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SANTRAUKA

PagrindZiant mokytojy didakting kompetencijq laikytasi poZiario, kad mokytojas gali veikti i§ esmés

skirtingai, akcentuodamas vieng iS trijy edukaciniy paradigmy: poveikio pedagogikos, sgveikos

pedagogikos, ir mokymosi (konstruktyvistiné pozicija).

Didaktinés kompetencijos raiSka nusakoma Siomis charakteristikomis: edukacing paradigmag

atskleidZiancios Zinios, gebéjimai ir poZidriai, pasireiSkiantys per:

e mokytojo darbo stiliy,

e mokymo/mokymosi tikslus,

e turinj,

e metodus (tarp jy - ir vertinimo),

e moksleiviy motyvacija.

Atliekant mokytojy didaktinés kompetencijos atitikties Siuolaikiniams Svietimo reikalavimams tyrimg

apklausta 857 mokytojai ir 931 mokinys i$ jvairiy Lietuvos vietoviy (tyrimo imtis — reprezentatyvi Lietuvai).

Gauti duomenys buvo analizuojami taikant SPSS programine jrangq. Taikyti apraSomosios

statistikos metodai, faktoring, klasteriné analizé bei parametriniai ir neparametriniai kriterijai, vertinimy

skirtumuy, iSrySkéjusiy tarp skirtingy, tiriamyjy grupiy ar subgrupiu, statistiniam reikSmingumui nustatyti.

Remiantis gautais rezultatais galima Sitaip atsakyti | tyrimo uzduotyse pateiktus klausimus.

1)

4)

Gauti tyrimo rezultatai leidZia konstatuoti jog mokytojai iS esmés dirba vadovaudamiesi poveikio
paradigma, reciau sgveikos paradigma. Viltinga yra tai, jog aptikta mokytojy, kurie savo veiklg jau
grindZia mokymosi paradigma, taciau tokiy mokytojy yra mazuma.

Mokytojy vertinimuose pastebéta ir prieStaravimy: mokytojai demonstruodami savo pritarimg
sgveikos paradigmai ir konstruktyvizmo idéjoms, tuo paciu atsiskleidZia kaip reciau veikiantys
sqveikos ir retai konstruktyvizmo paradigmos salygomis. Sj priedtaravima baty galima paaiskinti
socialiniu iSmokimu: naujoji paradigma yra placiai pristatoma mokytojams ir jie zino, kaip ir kokias
mokymosi situacijas bei edukacines aplinkas turéty kurti, taiau realiose pedagoginése
situacijose reisSkiasi poveikio, reCiau sgveikos pedagogika, kuriy bruozus tiek moksleiviai, tiek
mokytojai atpazista vieni kity veikloje.

Nustatyta, jog Lietuvos mokytojams néra badingas vienas vyraujantis mokymo stilius. Daugiau
nei treCdaliui tirty mokytojy badingas stilius jungia poveikio ir sqveikos elementus bei negatyvig
nuostatg mokymosi paradigmos atzvilgiu. Trec¢daliui mokytojy badingas stilius jungia poveikio,
sgveikos ir mokymosi paradigmy elementus. Penktadaliui mokytojy badingas stilius jungia
poveikio elementus ir negatyvig nuostatg saveikos atzvilgiu. Nustatyta, kad néra mokytojy,
kuriems baty badingas mokymo stilius, gristas mokymosi paradigma.

Tiriant moksleiviy vaidmeny raiSkg nustatyta, jog moksleiviai atviresni naujosios mokymosi
4



paradigmos ir sgveikos raiskai:

a. dauguma moksleiviy geba kurti savo mokymosi aplinkas, pusé - pasinaudoti
edukacinémis aplinkomis, penktadalis dar néra pajégas kurti mokymosi aplinkos patys,
tad jy lokescCiai nukreipti | edukaciniy aplinky karéjus.

b. dauguma moksleiviy itin svarbiais mokymosi situacijy partneriais laiko savo
bendramokslius bei pabréZia poreik ir brandg saveikos situacijoms.

c. vyraujant poveikio pedagogikai jie renkasi tris elgsenos tipus: mokymasi mintinai,
apgaule ir jtikima/konformizma.

5) Dazniausiai mokytojai naudoja raSymo, aiskinimo ir klausinéjimo mokymo badus, kurie badingi
poveikio pedagogikai. Sqveikos pedagogikai bldingi metodai ir badai taikomi reciau, mokymosi
(konstruktyvizmo) idéjas atspindintys metodai ir badai yra taikomi retai bei juos taiko mazuma
mokytoju.

6) Dazniausiai mokytojai taiko kriterijumi gristas bei moksleivio pazangg fiksuojancias vertinimo
strategijas ir badus. Norminj vertinimo bdg mokytojai Zino, bet jo beveik netaiko.

7) Mokytojy veikloje taikomos Siuolaikinés didaktikos zinios yra fragmentiskos. Nustatyta, jog
mokytojy, pristatyta sékmingiausia pamoka, dazniausiai buvo grista poveikio paradigma, reciau
sgveikos, 0 mokymosi paradigmos aptinkami tik pédsakai. Todél galima teigti, jog mokytojy
realizuojama pedagoginé sistema, grindZiama poveikio pedagogikos Ziniomis, tuo tarpu, saveikos
pedagogikos ir konstruktyvizmo Zinios panaudojamos tik atskiriems pedagoginés sistemos
fragmentams, konkrec¢iau mokymo ir mokymosi metodams.

8) Mokytojai Zino, jog Siuolaikingé didaktika remiasi konstruktyvizmu, jie studijuoja metoding
literatdra, Siek tiek daugiau nei pusé studijuoja pedagogine literatdra, maZiau nei pusé -
pedagogine spauda, dar maziau - monografijas ir moksline literatira.

9) Mokytojy didaktiné kompetencija labai silpnai susijusi su jy amziumi, specialybe, darbo vieta, jos

bendruomene. Esminiy statistiSkai reikSmingy skirtumy_bei koreliaciniy rySiy nenustatyta.



Ivadas. Tyrimo socialinis kontekstas

Problema. Didaktiné kompetencija — mokytojo Zinios, gebéjimai, pozidriai, vertybés, kitos asmens
savybés, salygojancios efektyvia mokymo veikla. Si kompetencija yra vienas svarbiausiy veiksniy,
lemianciy mokiniy mokymosi motyvacija ir rezultatus.

Reikalavimai mokytojy didaktinei kompetencijai kei€iasi kintant pozidriui | mokymosi prigimt] bei
galimybes, o taip pat kintant nacionaliniams ugdymo tikslams. Siuo metu didaktinés kompetencijos kaitos
poreikj lemia naujoji mokymosi teorija, grindziama konstruktyvizmo teorinémis idéjomis. Tai jpareigoja
sudaryti galimybes pedagogams atnaujinti ir plétoti savo didaktine kompetencijg. Todél ypa¢ svarbu iStirti
Siuo metu vyraujantj mokytojy didaktinés kompetencijos lygj, kad bdty galima tikslingai planuoti mokytojy
didaktinés kompetencijos tobulinimo veiksmus.

Tyrimo tikslas ir uzdaviniai

Tyrimo tikslas - istirti, ar pedagogy didaktiné kompetencija atitinka Siuolaikinius reikalavimus.

Uzdaviniai:
1. Pagristi tyrimo metodologijg ir parengti tyrimo instrumentus pedagogy didaktinei kompetencijai
nustatyti.
2. Atlikti reprezentatyvy Salies mastu tyrima, apklausiant mokytojus, mokinius ir mokykly vadovus.
3. Nustatyti pedagogy didaktinés kompetencijos atitikima/neatitikimg ~Siuolaikiniams  Svietimo
reikalavimams, iSrySkinant neatitikimo problemas.
Tyrimas atsakys j Siuos klausimus:
B Kokiais metodais dirba mokytojai (remiantis mokytojy ir jy mokiniy apklausa)? Kaip mokytojai
pasiskirste pagal mokymo stilius ir vertinimo badus?
B Koks mokytojy pozidris | jvairius mokymo ir vertinimo metodus? Kiek/kgq mokytojai Zino apie
Siuolaikine didaktika? Kokie jy informacijos Saltiniai?
B Kaip mokytojy didaktiné kompetencija susijusi su jy amZiumi, specialybe, kvalifikacijg suteikusia
mokykla, darbo vieta, jos bendruomene?
Taip pat papildomai atsakys | Siuos klausimus:
e kaip pasiskirsto pedagogo didaktiné kompetencija:
kiek mokytojas yra kompetentingas savo veiklg gristi naujaja mokymosi paradigma?
kiek mokytojo veiklos yra grindziama tradicine mokymo (poveikio) paradigma?
kiek mokytojo veiklos yra grindziama tarpine (pereinant iS mokymo | mokymasi) saveikos

paradigma?



1. Tyrimo teorinés prielaidos
1.1.Edukacinés paradigmos kaita ir mokymo/mokymosi santykis

Mokymo ir mokymosi teorijos daznai nagrinéjamos ir analizuojamos atskirai, pirmosios —
didaktiniu, antrosios — psichologiniu aspektu. Teorijos, akcentuojancios mokyma kaip esminj
sekmingo i$mokimo veiksnj, pagrindinj démes; skiria galutiniam mokymo rezultatui. Cia ugdytojas
yra ziniy perteikéjas ir jis apsprendzia, kg besimokantysis turi daryti, kad pasiekty jo iSkeltus
tikslus ir gauty teigiamg jvertinimg. Vadovaujantis mokymo paradigma, mokymasis turi sekii
paskui mokyma. Jeigu mokymas salygoja savarankiSka besimokanciojo veikla, leidziancig
[sisavinti pedagogo pateiktas Zinias, tai jj ir lakoma mokymusi. Naujoji mokymosi paradigma
grindZiama supratimu, kad mokymasis yra konstruktyvi paties individo veikla, sudarant jam
mokymosi salygas bei suteikiant parama, kuri reikalinga mokymosi veiklai uztikrinti. Mokytojui ¢ia
tenka pagalbininko bei mokymosi aplinky karéjo vaidmuo.

Naujoji edukaciné paradigma prioritetus skirdama mokymuisi (Longworth, 1999), stengiasi
iSvengti stereotipinio mastymo salygoto dviprasmiskumo, kai pedagogai mokymasi laiko tuo
savarankisku besimokan€iyjy darbu, kuris tik seka paskui mokyma. Remiantis nauju supratimu,
mokymasis laikomas procesu, kurio metu Zmonés plétoja ir vysto savo Zinias, supratima,
gebéjimus, vertybes. Jis nesiejamas vien tik su ugdymu ar mokymu, nes pagrindinis démesys
skiriamas besimokanCiojo apripinimui  efektyviomis mokymosi priemonémis, jrankiais,
atitinkanciais jo mokymosi stiliy ir poreikius. Netgi institucionalizuotuose edukaciniuose
procesuose akcentai nuo mokymo perkeliami | mokymasi, nuo pedagogo ir besimokanciojo
sgveika gristo ugdymo - | jgalinan¢iy mokytis edukaciniy_ ir jy salygoty mokymosi aplinky, kdrimg
bei veikima.

Analizuojant literatlirg mokymosi tematika, galima pastebéti, kad dabar daugelis edukologijos
mokslininky nagrinéja mokymosi procesg remdamiesi nauju pozidriu | mokymasi, pabrézia jo
konstruktyvistin{ pobad;, ji analizuoja tiek kaip kognityvinj, tiek kaip aplinkos salygotg reiskinj.
Galima iSskirti du pagrindinius vienas kitg papildancius poZirius: sociokultarin ir konstruktyvistinj.
Sociokultdrinis pozidris. Mokymasis vyksta socialinés saveikos procese. (Vygotsky, 1978, Brown
ir kt., 1989; Lave&Wenger, 1991, Chaikin & Lave, 1993; Marton&Ramsden, 1998). Mokymasis
visuomet vyksta tam tikrame specifiniame kontekste, pasizyminiame emocinémis,
organizacinémis, fizinémis ir kultdrinémis charakteristikomis (Novak, 1998). Anot Vygotsky
(1978), studentai naujas Zinias jgyja socialinés sgveikos bidu. Pagrindinis mokymosi bruoZas yra
tai, kad jis palankiausiai vyksta artimiausio vystymosi zonoje, kurioje besimokantysis yra jgalus
pats mokytis, bendraudamas su kitais geriau besimokanciais arba savo bendraamZiais

(Vygotsky, 1978). Lave&Wenger (1991) analizuoja mokymasi kaip kasdieninj reiskinj, kuris vyksta



visur: ugdymo institucijoje, namuose ar darbo vietoje. Situacijos Salygotas mokymasis yra
procesas, kada besimokantysis dalyvauja praktikos bendruomenéje (community of practice),
mokydamasis IS labiau patyrusiy kolegy (Wenger, 1998). Lave&Wenger (1991) teigimu,
mokymasis daznai yra atsitiktinis. Brown, Coolins&Duguid (1989) iSplétojo Siq teorija, pabrézdami
kognityvinj mokymasi darbo vietoje (cognitive apprentiseship). Kognityvinis mokymasis praktikoje
leidZia besimokanciajam jgyti, vystyti ir naudoti kognityvines mokymosi priemones autentiskoje
aplinkoje. Aplinkos salygoto mokymosi idéja teigia, kad Zinios turi bati pateikiamos autentiSkame
kontekste, t.y. ten, kur jos yra taikomos; efektyvus mokymasis reikalauja socialinés saveikos ir
bendradarbiavimo.

Konstruktyvistinis pozidris. Mokymasis yra aktyvus ir konstruktyvus procesas (Novak, 1998; De
Corte, 2001). Besimokantieji yra ne pasyvils informacijos gavéjai, jie aktyviai konstruoja savo
Zinias ir jgudzius, remdamiesi jau turimomis — tiek formaliomis, tiek neformaliomis Ziniomis,
sgveikaudami su juos supancia aplinka. Mokymasis vyksta sgavokas asimiliuojant | kognityvines
struktdras, iSskiriant panasumus ir skirtumus tarp atskiry sampraty (Novak, 1998). Besimokantieji
aktyviai kuria Zzinias, sudarydami rySius bei panaudodami jau turimg patirt. Remiantis
konstruktyvistiniu poZzilriu, prasmés kdrimas atsiranda analizuojant ir sintetinant patirt] taip
sukuriant naujg supratimg. Mokymasis turi skatinti mastymo, jausmy ir veiklos integracija.
Besimokanciajam kuriant naujg supratimg, jo mokymosi veikla turi apimti patirti Zinias,
nuomones, mintis, jausmus ir veiklg. Vienas konstruktyvistinio mokymosi tiksly — kurti bendrg
prasme (shared meaning) ir supratimg tarp mokymosi proceso organizatoriy ir besimokanéiyjy
arba tarp besimokanciujy ju grupéje. Besimokantieji ir pedagogai kartu tiria rySius tarp naujai
igyjamos informacijos ir jau turimos patirties, sukurdami bendrg supratima. Refleksija ir
metakognityviniai gebéjimai yra esminiai Ziniy ir supratimo karimo aspektai. Konstruktyvistinis
poZzitris akcentuoja mokymosi kaip mokytis (metamokymosi) kompetencijos plétojima.

Mokymasis yra konstruktyvi besimokanciojo veikla, kuri turi pasizyméti aktyvumu (Shuell, 1988;
Bowden, Marton, 1998; Ramsden, 1998; Entwistle, 1997). Aktyvus mokymasis uztikrina paciy
moksleiviy, iniciatyvg ir jsitraukimg | mokymosi procesa. Jo metu atsakomybé nuo mokytojo
perkeliama moksleiviui. Moksleivis pats ieSko atsakymy, o ne gauna vienareikSmius mokytojo
atsakymus. Aktyvus mokymasis apima tiek moksleiviy veikla, tiek tos veiklos apmastyma, t.y.
refleksijg. Mokymosi metu maziau démesio skiriama ziniy perdavimui, bet uztikrinama paciy
moksleiviy veikla ir tyringjimas, patiems ieSkant atsakymy | kylanCius klausimus. Skatinant
moksleiviy aktyvuma, tikslinga kurti mazas grupes, kurios periodiSkai turi priimti sprendimus ar
atsakyti | uzduotus klausimus; rasti bldy, kaip jtraukti | dialogg Zmones uz auditorijos riby
(internetas, el. pastas, realus gyvenimas); padéti moksleiviams rasti bldy stebéti (tiesiogiai ir
netiesiogiai) dalyka ar veikla, kurj jie mokosi; skatinti studentus vesti mokymosi dienorascius arba

kurti mokymosi portfelius, atspindin€ius jy kompetencijos augimg, savo mintis, mokymasi,



jausmus ir kt.; rasti bady jiems atlikti (tiesiogiai ar netiesiogiai) tq veiklg, kurios jie turi iSmokti.
Mokymosi aktyvinimui taip pat gali blti naudojama atvejo analizé, simuliacija, modeliavimas,
vaidmeny atlikimas.

Aktyvaus mokymosi metody naudojimas ugdymo procese leidZia ugdyti aukStesnio lygio
mastymo gebéjimus, o taip pat uZtikrinti poZidriy, vertybiy ir l0kes¢iy apie mokymasi kaita. Todél
aktyvus mokymasis laikomas prasmingo mokymosi prielaida, skatinanCia teigiamg poZidrj |
mokymasi (Fink, 2003). Jo metu formuojasi supratimas, kad mokymasis yra procesas, o ne fakty
ar Ziniy jsiminimas. Wilke (2003) teigimu, aktyvaus mokymosi metu jgytos Zinios ilgiau iSlieka
atmintyje, didéja moksleiviy motyvacija savarankiskam, savireguliuojan¢iam mokymuisi, stipréja
pasitikéjimas savo jégomis.

Simons (1992) sitlo laikytis keturiy sékmingg mokymasi uztikrinaniy principy: veiklos,
konstruktyvizmo, kumuliacijos ir tikslo.

Veiklos principas: besimokantysis mokydamasis turi mastyti, priimti sprendimus, susijusius su
mokymusi. Taciau negalima bati aktyviam visg laika, todél turi bati balansas tarp aktyvaus ir
pasyvaus mokymosi periodu.

Konstruktyvistinis principas: mokymasis ne tik remiasi besimokanciojo jau turimomis Ziniomis, jos
taip pat naudojamos tolimesniam mokymuisi. Sudétingi kognityviniai tikslai reikalauja gilaus
apmastymo. Vietoj mokymosi atmintinai, moksleiviai turi bati skatinami mastyti ir rasti prasminius
rySius, sudaromos salygos jsiminti paprastg ir suprasti sudétingg informacija. Todél uzduodami
sudétingi klausimai, norint | juos atsakyti naudojamos jau turimos multidisciplininés Zinios,
skatinamas problemy sprendimas, kontekstualizuojamas mokymasis, randant bady taikyti jgytas
Zinias ir gebéjimus praktinéje veikloje.

Kumuliacijos principas: naujos Zinios siejamos su moksleiviy jau turimomis Ziniomis ir supratimu.
Turi bati akcentuojami rySiai tarp Ziniy, kurios jsisavinamos, ir supratimo, kurj besimokantysis jau
turi. Studentai turi bati skatinami patys ieSkoti turimy konkretaus dalyko ir tarpdalykiniy rySiu.
Tikslo principas: moksleiviai turi zinoti, ko jie mokosi ir kodeél tai yra svarbu. Nepaaiskinus, kodél
jie mokosi konkreciy, ziniy ar jgudziy, silpnéja mokymosi motyvacija. Todél besimokantieji turi bati
informuojami, kam tos zinios tinka konkreCiu momentu, ar bus reikalingos ateityje ir kodél jie turi
mokytis. Vadinasi, mokymosi sékme lemia besimokanciojo mokymosi tikslo suvokimas.

Aktyvus, prasmingas mokymasis skatina konstruktyvig mastymo, emocijy ir veiklos integracija,
kuri salygoja [galinima, [sipareigojimg ir atsakomybe (Novak, 1998). Kiekvienoje edukacinéje
sqveikoje vyksta supratimo ir emocijy mainai tarp pedagogo ir besimokanéiojo. Si saveika yra
emociskai pozityvi ir intelektualiai konstruktyvi, kai besimokanciojo Zinios ir kompetencija tobuléja,
jis [gyja teigiamos patirties, taCiau sgveika yra negatyvi arba destruktyvi, kai kyla neigiami
jausmai, o besimokanciojo pazinimg trikdo sumaistis ir netikrumas. Prasmingas mokymasis

vyksta naujg informacijg jtraukiant (jos permastymo bldu) | jau turimg besimokanciojo Ziniy



sistema. Tuo tarpu mokymasis atmintinai vyksta naujq informacijg jsimenant, jos nesusiejant su
jau anksciau jgytomis Ziniomis. Skatinant prasmingg mokymasi, svarbu laikytis fundamentaliu,
prasmingg mokymasi skatinanciy principy (Novak, 1998). Mokantis turi bati uZtikrinta mokymosi
motyvacija. Jeigu besimokantysis nenori mokytis, tai mokymasis yra nejmanomas. Organizuojant
mokymosi procesa, bdtina suprasti, kad Siame procese dalyvauja jau turimos ir tiesiogiai su
jsisavinama informacija susijusios Zinios: tiek pagristos, tiek klaidingos. Vadinasi, bdtina
diagnozuoti ir jvertinti besimokanéiyjy pradines Zinias. Tik tokiu bGdu galima nukreipti
besimokanciojo supratimo formavimasi teisinga linkme. Taip pat labai svarbu tinkamai organizuoti
ir pateikti konceptualias zinias, kuriy norime iSmokyti. Mokymasis vyksta aplinkoje, todél reikia
jvertinti, kokia aplinka skatins mokymasi. Ugdymo procese labai svarbus veiksnys - pedagogy
pozidris | besimokantjjj. Mokymasis gali bati skatinamas mokytojo, jeigu jis yra kompetentingas,

jautrus besimokanciojo idéjoms ir jausmams.

10



1.2. Mokymosi paradigma ir didaktiné kompetencija

Poveikio pedagogika, grindZziama dedukcine mokymo forma, kai pedagogas, mokymo subjektas,
désto medziagg, 0 mokiniai, mokymo objektai, kantriai klauso, atitinka tam tikrg priespaudos
forma. Sioje edukacingje paradigmoje pedagogas laiko savo uzdaviniu sukimdti mokiniams |
galvas mokomajg medziaga, kuri atsieta nuo tikrovés arba kuri tikrovés atzvilgiu yra nejudanti,
statiSka, nuspéjama. Kitaip tariant, mokymo turinys ¢ia nesusijes su visuma, i$ kurios yra kiles ir
kuri turéty suteikti jam prasme. ZodZiai tusti, nebeteke konkretaus turinio, sakomi jie téra sunkiai
suvokiama zodziy srové. Mokiniai apibadinami ,tuscio indo* arba ,taupyklés“ metafora, kuriuos
mokytojas turi pripildyti. Kuo daugiau mokytojas juos pripildo, tuo geresniu pedagogu jis laikomas.
Kuo klusniau ,indai" leidziasi pripildomi, tuo geresni mokiniai jie yra. Mokymas €ia virsta lyg kokiu
Ziniy ,sandéliavimu”. Poveikio pedagogikos paradigma lemia ir didaktinius sprendimus:

Mokytojas moko, mokinys yra mokomas.

Mokytojas Zino viska, mokinys nezino nieko.

Mokytojas galvoja, 0 uZ mokinj galvojama.

Mokytojas kalba, mokinys nusiZzemines klauso.

Mokytojas drausmina, mokinys yra drausminamas.

Mokytojas priima sprendima,ir jj vykdo, mokinys pritaria.

Mokytojas veikia, mokinys jsivaizduoja veikigs per mokytoja.

© N o o~ w DD P

Mokytojas parenka mokymo programos turini, 0 mokinys, kurio niekas neklauso,
prisitaiko.

9. Mokytojas painioja mokslo autoritetg su savo paties, kaip mokytojo, autoritetu, kurj jis
laiko prieSingybe mokinio laisvei.

10. Mokytojas yra mokymosi proceso subjektas, 0 mokiniai - tik objektai.

Poveikio paradigma vertina Zzmogy, kaip sugebancig prisitaikyti, nuolankig batybe, nevertina arba
visiSkai sumenkina mokiniy karybiSkuma ir skatina jy patikluma, kitaip tariant, tokia pedagogika -
puiki priemoné priespaudos interesams ginti.

Jos prieSingybé blty mokymosi paradigma, grindziama jau anksciau aptartais sociokultdriniu ir
kontruktyviniu poZidriais. Si paradigma lemia ir pedagogo didaktinius sprendimus. Besilaikantis
minétos mokymosi paradigmos pedagogas remiasi mintimi, kad Zmonés - samoningos batybés,
kuriy samoné nukreipta | aplinkinj pasaul. Toks mokytojas orientuojasi | probleminj, problemas
formuluojantj mokyma. Mokytojy ir mokiniy santykiai grindziami poZidriu, kad ir vieni, ir kiti yra
pazinimo siekianios bltybés, bendradarbiaujanios ir drauge siekiancios atrasti kg nors nauja.
Pedagogas Cia nebéra vien mokantis, jis ir pats mokosi dirbdamas su mokiniais, o Sie irgi mokosi

kuo nors patys prisidédami prie mokymo. Tik per dialogg vis labiau paZjstama tikrové. Mokinius
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pastebétos problemos skatina dirbti, jos néra abstrakéios, izoliuotos, atskirtos ir nesusijusios su
pasauliu. Stebédami aplink egzistuojanéias problemas, mokiniai bdna priversti | jas reaguoti.
Besimokantieji ima jZvelgti kitas su pirmagja susijusias problemas, jie mato visumos vaizdg ir lai-

kosi vis kritiSkesnio pozitrio. Reaguodami | aplinkos problema, jie pamazu turi priimti vis dau-

v v -

Mokinys ar besimokantysis yra aktyvus mokymo dalyvis, nes ¢ia remiamasi poZidriu, kad
paZinimui ir mokymuisi svarbu, kaip Zmonés perims Zinias ir kokig nuomone apie jas
susidarys.

Patirties kaupimas ir savizinos ugdymas yra aktyvus procesas, priklausantis nuo konkreciy
situacijy. Kad tai yra aktyvus procesas, patvirtina suvokimas, jog mokymo turinys niekada
negali biti tiesiogiai perimtas besimokanciojo. PrieS perimant zinias, jas batina susieti su savo
jau turima patirtimi.

Naujasis mokymo planavimas principg ,iS virSaus Zemyn* keiia mastymu ,iS apacios
aukstyn*, atsizvelgdamas | kontekstg ir tai, kad mokomasi drauge.

Konstruktyvistiniu ir sociokultdriniu pozidriu grindziama pedagogika dar vadinama kontekstine
pedagogika. Pabréztina, kad kontekstiné pedagogika derina profesines Zinias su sugebéjimu
mastyti, atsizvelgia | situacijos kontekstg ir nuolat skatina dialoga.

Cia remiamasi atviry mokymo plany principu. Prieingai nei konkrettis mokymo planai, $ie pla-
nai sudaromi drauge pedagogy su mokiniais. Mokymas grindZziamas mokymo dalyviy - kaip
savarankisky asmenybiy ir kaip tam tikry visuomenés grupiy atstovy - patirtimi. Patirties Zmonés
semiasi iS kasdienio gyvenimo ir besimokydami, o tai reiSkia, kad jy patirtis priklauso nuo tam
tikry istoriniy ir visuomeniniy salygu.

Mokymosi paradigmos bei sociokultdrinio ir konstruktyvistinio poZidrio principais besiremiancio
mokymo tiksly negalima suformuluoti itin tiksliai, taCiau tai nereiSkia, kad mokymo nereikia
planuoti, kad jis turi bati spontaniSkas. Kontekstinéje pedagogikoje tiksly formulavimas gali
bati nuolatinis procesas, kur nuolat mastoma, ka reikéty keisti, kokios patirties jgauta, kokios
problemos iskilo, gal pasikeité nuomonés ir atsirado naujy perspektyvy. Tiksly formulavimas
nuolatiniy apmastymy proceso metu yra nuolat derinamas su praktiniu darbu ir jgyjama
patirtimi.

Pedagoginio darbo tikslas Cia - savarankiskos asmenybés ugdymas.
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1.3.Mokymosi paradigma ir kintantis mokytojo vaidmuo bei darbo stilius

Jei pedagogas laiko save labiau iSmananciu uz kitus ir mano, kad jis turi planuoti mokymg
pats vienas; jei jis nesilaiko pagarbiy santykiy su besimokanciuoju, nelaiko jo siekianiu
pazinimo, nenori prilyginti jo sau, pedagogine situacijg galima vadinti autoritarine, o pedagogo
darbo stiliy - autoritariniu. Tokioje situacijoje pedagogas |sakinéja, o mokinys paklusta. Retas
kuris pedagogas prisipazins, kad jo mokymas gali bati autoritarinis. Nepaisant to, peda-
goginéje kasdienybéje autoritarizmo nuostatos vyrauja. Kitaip sakant, autoritarinés nuostatos
atsiskleidZia ne vien per sagmoningg ir apgalvotq mokyma, bet ir spontanisSkai, specialiai
nesiruosus.

Kita gana paplitusi mokymo forma yra tokia, kad mokytojas, prisidengus draugiSkumu, tarsi ir
rodo supratimg besimokanciajam, taciau primeta Siam savo pozilrj ir nuostatas.

Pedagogas ir mokinys drauge gali spresti, kg kokiu atveju geriausia baty daryti. Taciau mani-
puliuojantis pedagogas to nenori. Jis remiasi patirtimi, turi susigalvojes savy sprendimy_ ir nori
vykdyti vien tik juos.

Besimokantieji taip pat turi savo interesy ir nory, taciau jauCia nuolatinj pedagogo
pasiprieSinimg, jaucia, kad nepavyks savo interesy jgyvendinti. Pedagogas kalbasi su mokiniais
neatvirai, bando nuslépti savo mintis, naudoja netikrus argumentus, kitaip tariant, visaip
manipuliuoja, bandydamas ipirsti bltent savo pasialymus.

Toks pedagogo tipas taip pat sutinkamas mokymo institucijose.

Jei pedagogas, uZuot laikesis iSankstinés nuomonés, pristatyty savo poZidrj, pateikty argumenty,
kodél jis taip galvoja, besimokantysis galéty pagalvoti apie tuos argumentus, palyginti juos su
savais ir viskg pasvéres kartu su pedagogu priimti sprendima. Taip baty iSvengta manipuliacijy, ir
iISsaugotas besimokanciojo aktyvumas. Atviri pedagogo ir mokinio santykiai suteikia galimybe
atsirasti solidarumui.

Treciasis mokytojo darbo stilius labiausiai atitinka apraSytajg mokymosi paradigma_ ir sociokultdrinj bei
konstruktyvistinj pozitrius. Jacobsenas (1980) ji pristato kaip solidaryji pedagoga, kuris siekia bati
solidarus su besimokanciuoju.

Solidarius pedagogo ir besimokanciojo santykius galima apibadinti taip:

Pagrindinis rySys vertinamas kaip draugystés rySys. Pedagogas ir besimokantysis yra geri
draugai, vienas i$ jy ir Zino, ir moka daugiau ir giliau, o kitas — maZziau.

Mokytojas ir besimokantysis drauge daro kg nors, kas domina juos abu. Taciau bana ir taip,
kad drauge tenka ka nors nudirbti — pavyzdziui iSmokti kokig nors medziaga. Siuo atveju ge-
riausia bity, jei tg sunky darbg dirbti baty smagu, o Sitai leidZia tik geri Zmoniy santykiai.
Kartais vienas i$ partneriy turi savy interesy, savy intencijy ir stengiasi primygtinai sudo-

minti kitg. Tuo tarpu jei kitas partneris veikia saZiningai ir net nejtaria, kad ¢ia gali bati ko-
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kiy kito apskai¢iavimy, mokymo situacijoje gali kilti jvairiy neaiSkumy ir sunkumy. NeaiSkumus
ir sunkumus galéty sumazinti abipusis atvirumas, abi pusés turéty atskleisti turimas in-
tencijas, kad nebdty vietos pasléptiems mokymo planams.

Kad mokomojoje situacijoje vienas tampa virSesnis uz kitg, pasitaiko ne taip retai. Atviru-
mas tokj netolyguma galéty gerokai sumaZzinti.

Kartkartémis déstytojas turéty parodyti Zmogiskuma besimokanciojo atzvilgiu, tik, Zinoma, ne
bet kada, bei kai tai iSeina savaime, kai atrodo natdralu parodyti savo jausmus,
baime,susiripinima, dZiaugsma ir pan. Asmenines nuostatas ir poZidrius Kkartais taip
pat tinka pareiksti, pavyzdziui, kalbantis. Mokymas visada bus tik geresnis, jei jame bus nors
kiek asmeniSkumo, politinés etinés perspektyvos.

Pedagogas turi gerbti asmens integralumo poreikj ir poreikj pagiam valdyti, savo gyvenima. Si
pagarba iSreiSkiama suteikiant asmeniui visg esamuoju metu reikalingg informacijg, kad, ja
remdamasis, galéty priimti tinkama sprendima,

Svarbiausia, kad pedagogas nemanyty, jog jo pareiga — zmogy, ko nors iSmokyti ir
pasirdpinti, kad anas tikrai gauty Ziniy. Sitaip pedagogai mokymosi pareigg perkelia nuo
besimokanciyjy patiems sau. Pedagogas perima jy atsakomybe, per prievartg laiko
suaugusius mokinius vaikais. Tik tada, kai pedagogas atsisakys priverstinés minties, kad

batent jis turi Zmones, ko nors iSmokyti, tik tada mokymas bus sékmingas.
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2. Tyrimo metodologija: mokytojo didaktinés kompetencijos
charakteristikos ir kriterijai

2.1. Edukacinés paradigmos raiSka

Si charakteristika remiasi pedagoginés sistemos modelio elementais (Jucevicieng, 1999) ir jy
sgveika didaktiniame procese.
| Sig charakteristikg jeina: mokymo tikslai, turinys, mokymo metodai, formos ir priemonés, pedagogas ir
moksleivis, bendraujantys su kitais moksleiviais ir mokytojais per didaktinj procesa. Sie kriterijai,
priklausomai nuo edukacinés paradigmos , igyja skirtingg reikSme: poveikio paradigma (toliau PP),
sgveikos paradigma (toliau SP) ir mokymosi paradigma (toliau MP).
Mokytojo poZitris j mokymo ir mokymosi procesus. Jei, mokytojo nuomone, mokymas yra fakty,
igadziy perteikimo, jy jsiminimo ir atkartojimo procesas, toks ugdytojas veikia remdamasis pedagoginio

poveikio paradigma. Klausimyne Siai pozicijai diagnozuoti pateikiami tokie teiginiai:

e Moksleiviai negali mokytis savarankiskai, jiems reikia vedlio — mokytojo.

e Moksleiviams reikia perteikti negincytinas tiesas ir faktus. Apie hipotezes, alternatyvas,
idéjas, skirtingumus ir t.t. bus kalbama aukstojoje mokykloje.

e Mokytojas turi bati instruktorius, padedantis iSmokti ir atsiminti.

e Geras mokytojas savo darbe remiasi tuo, kas iSbandyta laiko, patikrinta gyvenimo.
Puldinéjimas prie naujoviy tik iSmuSa mokytojg i$ darbo ritmo.

e Realiai mokymo procese uztenka laiko tik ziniy perteikimui ir atgaminimui. Geras mokytojas
nesvaisto laiko edukaciniams ,eksperimentams".

e Pagrindiné moksleiviy veikla mokykloje — pasiruoSimas atsakinéti ir laikyti egzaminus.

Jeigu mokytojo veiklai badinga poveikio paradigma, jis — Ziniy perteikéjas.
Jei mokytojas pripazjsta du procesus — mokymo ir mokymosi — ir akcentuoja sgveikg — jis veikia
remdamasis saveikos pedagogikos paradigma. Klausimyne Siai pozicijai diagnozuoti pateikiami tokie

teiginiai:

e Mokytojas yra mokiniy biciulis, kuris kantriai dirbdamas sudaro jiems galimybe augti ir
tobuléti.
e Mokinys yra svarbus ziniy Saltinis. Klaséje svarbu kurti tokias situacijas, kuriose mokiniai
atsiverty ir dalintysi savo idéjomis, supratimu ir t.t. mokytojui ir bendramoksliams.
o IS klasés draugy taip pat galima daug iSmokti; mokytojas mokiniams kiekvieng Zmogy atveria
kaip Ziniy Saltinj.
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e Svarbu, kad mokytojas ir mokiniai drauge jsitraukty j bendrg veiklg, kur jie darbuotysi greta

(tapty lygiaverciais partneriais).

Jei mokytojas remiasi mokiniy, patirtimis, aplinka ir | pirmg vietg kelia mokymasi, pripazista mokymasi
,visada ir visur* bei vertina jvairius Saltinius ir priemone, tuomet jis veikia remdamasis mokymosi

paradigma. Klausimyne Siai pozicijai diagnozuoti pateikiami tokie teiginiai:

e Mokytojas vertingomis laiko Zinias, kurias moksleivis jgyja pats (be mokyklos ar pedagogy
pagalbos).

e Mokytojas nuolat domisi, kg moksleiviai suzinojo, iSmoko, patyré uz mokyklos riby, sudaro
sglygas moksleiviams atsiskleisti.

e Mokytojas Zino, jog tikslg turintis Zmogus mokosi labai sparciai, tad pagrindinis mokytojo
uzdavinys — ne Ziniy perteikimas, o pagalba kiekvienam moksleiviui suformuluoti savus
tikslus.

e Mokymasis yra efektyvus tada, kai moksleiviai akis j akj susiduria su problema ir bando jg
spresti.

e Pats efektyviausias mokymosi bidas tas, kuris leidZia moksleiviams patiems suformuluoti
problemg, numatyti veiksmy plang ir pajusti atsakomybe uz pasekmes.

e KarybiSkumas klesti tik laisvoje aplinkoje, kur laisvai reiSkiama nuomoné, yra galimybe
paciam save jvertinti. Tokiy aplinky kdrimas — pagrindiné mokytojo veikla.

e Moksleiviy sugebéjimai skleidZiasi, kai sudaromos galimybés rinktis veiklos badus.
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2.2. Mokytojo darbo stiliaus raiska

Poveikio paradigmoje pabréziamas mokytojo svarbumas. Tik mokytojas yra aktyvus veikéjas, turi
tikslg ir pagal jj veikia. Klausimyne tokj darbo stiliy iSreiSkia Sie indikatoriai:

e Geras mokytojas — grieztas ir reiklus mokytojas, nekeiciantis savo nuomonés pagal moksleiviy
jnorius.

¢ Nepataikaujantis mokiniams, zinantis savo vietg ir verte mokytojas visais laikais buvo ir bus
labiau gerbiamas.

e Moksleivis visada turi jausti nedidele baime bendraudamas su mokytojus. Tai skatina pagarbg ir
pastangas mokytis.

e Mokytojas formuluoja uzduotis ir reikalavimus, o mokinys vykdo. Tai laiko patvirtinti santykiai,

kuriuos sunku paneigti.

Vadovaujantis sgveikos paradigma, mokytojas — mokymosi proceso vadybininkas, organizatorius.
Akcentuojama partnerysté, mokytojas tarsi toks pat ,mokinys“. Klausimyne tokj darbo stiliy iSreiSkia Sie
indikatoriai:

e Mokytojas ir mokiniai drauge kuria savo bendrabdvio ir mokymosi taisykles: aptaria ir visi jy
laikosi.

e Mokiniy norai, silymai, praSymai yra orientyrai mokytojo veiklai planuoti ir tobulinti.

Mokymosi paradigmoje akcentuojamas mokytojas, kuris yra mokymosi konsultantas ir ekspertas,
padéjéjas. Savo didaktinj arsenalg taiko mokinio iSkeltiems uZdaviniams spresti, tada kai mokinys to

pageidauja. Klausimyne tokj darbo stiliy iSreiSkia Sie indikatoriai:

e Mokytojas — informacijos perteikéjas, jis tik perteikia savo dalyko zinias, 0 uz savo mokymasi ir
rezultatus yra atsakingas pats moksleivis.
e Mokytojas — konsultantas ar ekspertas. Mokinys j mokytojg kreipiasi tik susiddres su jam

nejveikiama problema arba norédamas aptarti gautg rezultata.
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2.3. Mokymo ir mokymosi tikslai

Kai mokytojas pripaZjsta poveikio paradigma, jo formuluojamas ugdymo tikslas — grieztai
didaktinis. Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:

e AS pats formuluoju pamokos ir mokymo tikslus, nes tik as esu atsakingas, ko iSmoks
moksleiviai mano pamokoje.

e Déstydamas savo dalykg, keliu vienintelj tikslg — iSmokyti mokinius konkrecios disciplinos
Ziniy ir specifiniy gebéjimy (spresti kvadratines lygtis, kirciuoti, rasyti oksidacijos-redukcijos
reakcijas ir pan.).

e Mano manymu, siekis ugdyti kritinj mgstymg ar gebéjimg atvirai iSsakyti savo nuomone ir

pan. yra utopinis tikslas.

Kai mokytojas pripaZista saveikos paradigma, jis formuluoja ugdymo tikslg pasitardamas su mokiniu,

tikslas néra stabilus, kinta atsizvelgiant | situacijg. Tai klausimyne atspindi Sis teiginys:

e Pristatydamas pamokos tikslus, savo pavyzdziu paskatinu moksleivius suformuluoti savo

mokymosi tikslus konkrecioje pamokoje.

Kai mokytojas pripaZzista mokymosi paradigma, toks mokytojas pripazjsta, kad mokymaosi tikslg formuluoja

pats moksleivis. Tokig situacijg klausimyne atspindi $is teiginys:

e Paskelbes pamokos temg, liepiu moksleiviams suformuluoti savo mokymosi ir tik iSklauses
moksleiviy formuluoju apibendrintg pamokos tiksla.
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2. 4. Mokymo ir mokymaosi turinys

Pedagoginio poveikio paradigmoje akcentuojama, kaip mokiniai jvaldé mokytojo pateiktus faktus ir

sgvokas. Remiamasi sgvokine mastymo ir Ziniy forma ir treniruojami sgvokinio pazinimo bddu gauti

jgadziai (pvz., spresti kvadratines lygtis), pabréziamos rutininés operacijos, standartiniai, mokiniui

neturintys prasmés, atlikimo badai. Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:

Man svarbu, kad mano dalykg jsisavinty pagal reikalaujamus standartus, kad pazymiai baty
kuo geresni. Tad dirbu rimtai ir nepripazjstu jokiy ,zaidimy*, nukrypimy nuo programos ir t.t.
Savo dalykg déstau pagal jau patikrintg modelj, kuris davé gery mokymosi rezultaty.
nuolatinis pamokos stiliaus, metodo keitimas yra pedagogo, neturin¢io savo metodinés
vizijos, pozymis. ,Nemesk kelio dél takelio — tai mano pozicija.

Planuodamas naujy mokslo mety mokymo turinj nesiblaSkau, neskubu keisti man Zinomy ir

[prasty dalyky, kritiSkai vertinu naujoves.

Saveikos paradigma pabrézia veiklias zinias, nuomoniy gausg ir jvairove, bendriausias temas ir idéjas.

Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:

Mokymosi

Drauge su mokiniais per pirmgjq pamokg aptariu mokymo plang, iSsiaiSkiname ir
suderiname, ko mokysimeés, i$ kokiy Saltiniy, kaip atsiskaitysime, kaip bus vertinama ir t.t.

Po pamoky padedu tiems mokiniams, kuriems sunkiau sekasi mokytis mano déstomg
dalykg: ieSkau jdomesniy fakty, rengiu konsultacija, pasnekesius, pratybas.

Pastebéjau, kad yra dalyko temy, kurios atitinka moksleiviy interesus ir pomeégius, jas

aptardami uztrunkame ilgéliau, kol iSsiaiSkiname, visus moksleiviams rapimus klausimus.

paradigma pabrézia nuolatini mokymasi, zinias ir gebéjimus, akcentuoja tai, kas

besimokanciajam aktualu ir turi prasme. Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:

Ko mokysimés, t.y. mokymo turinj visada derinu ir aptariu su moksleiviais, jie pasidlo, ko
noréty mokytis. Visada numatau laiko moksleiviy pasidglytoms temoms analizuoti.

Galvoju apie kiekvieng moksleivj, tad pamokos metu tenka darbuotis ,keliais frontais*: tg pat;
aiskinti jvairiais badais ir iliustruoti skirtingais pavyzdziais.

DaZnai pamokoje atskirai dirbu su gabiais, silpnais ir visais kitais (vidutiniy gabumy)
mokiniais. Moksleiviai, rade jiems patraukliy temy, atneSa papildomy knygy, pateikia jdomiy

fakty, nuotrauky, papasakoja istorijy — visa tai tampa masy bendromis Ziniomis.
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Su moksleiviais aiSkiai nustatome dalyko turinio jsisavinimo lygj; kiekvienas gali pasirinkti,
kokio lygio jis sieks.

Mokiniams uzduotis pateikiu atsizvelgdamas j jy sugebéjimus.

Mokiniams uzduotis pateikiu atsizvelgdamas j jy anksciau savarankiskai jgytas Zinias.
Kiekvieng savarankiSkai mokytis norintj ir galintj moksleivj aprapinu literatdra, kurioje yra
pateiktas mokymosi turinys ir sudarau sglygas mokytis savarankiSkai, t.y. paskiriu

konsultacijy ir atsiskaitymo uz temas laikg.
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2. 5. Mokymo ir mokymosi metodai

Jei mokytojas veikia remdamasis poveikio paradigma, jo naudojami metodai yra pagristi mokymu ir
akcentuoja verbalinj, matematinj, erdvinj intelekto tipus. Tai salygoja Siy metody pasirinkima;
e Aiskinimas.
e Klausinéjimas.
e Demonstravimas.
e Rasymas.
e Mokykliné paskaita.

e  Skaitymas (teksto) (priklauso nuo situacijos).

Pedagogine saveikq pripazjstantis mokytojas taiko Siuos metodus:
e Diskusijas.
e Problemy sprendimo paieSkas (grupéje).
e Zaidimus.
e Dramag ir imitacijas.
e (Grupeés projektus.
e Mokymasi bendradarbiaujant grupéje.
e Kiryba.
e Seminarus.
Jei mokytojas veikia mokymosi paradigmoje, jis sidlo aktyvaus mokymo(si) bddus, kuriuos
besimokantysis pasirenka pats:
e Problemy sprendimo paieskos (individualios arba grupése).
¢ Individualds arba grupiniai projektai.
e Mokymasis i$ patirties.
¢ Individualus tyrinéjimas.
e Mokymasis vadovaujant sau.
e Kiryba.

e Seminarai.
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2.6. Vertinimas

Prie mokymo(si) metody pedagoginéje sistemoje, kurie funkcionuoja edukacinéje aplinkoje galima priskirti

ir vertinima, ta¢iau norédami pabrézti vertinimo svarbg, jj nagrinéjame atskirai. Pedagoginio poveikio

paradigmoje vertinimas - tai vienkartinis jvykis, orientacija | rezultata, | standartus. |vertinimas priklauso

nuo uzduoties atlikimo, o pastaroji nuo gabumy. Pazymys parodo, kok kiekj medziagos mokinys jsisavino

pagal mokytojo kriterijus. AukSciausig balg gauna tas mokinys, kuris jvykdo standartus. Tai klausimyne

atspindi Sie teiginiai:

RaSomam pazymiui jtakos turi bendras klasés pazangumo lygis, tas pats mokinys vienoje
klaséje gauty gerus pazymius, kitoje — prastus.

Mokytojai lygina gerus ir blogus mokinius. Geruosius nuolat giria, prasciau besimokancius —
peikia ir gédina.

Mokytojo sprendimui, kokj pazymj rasyti, jtakos turi ankstesni mokinio pazymiai, ankstesnis
mokinio elgesys.

Pazymys ribotai atspindi mokinio Zinias ir gebéjimus, nes mokinys ,perpranta“ mokytojg,

prisitaiko prie jo stiliaus ir dél to gauna geresnius pazymius.

Saveikos paradigmoje vertinimas orientuotas | procesa. Klaida — ne béda, bet Zenklas, kad mokinys

kaZzko nesupranta.

Mokymosi paradigmoje vertinimas nuolat besitesiantis, orientuotas | mastyma, | pazanga, akcentuojamas

proceso vertinimas. |vertinimas skatina asmeninés pazangos siekima. Galima ir saviverté. Pazymys rodo,

kiek mokymosi galimybiy buvo sukurta ir panaudota. Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:

Rasant pazymius atsizvelgiama j mokinio pastangas, vertinama padaryta pazanga.

Mokiniai turéty bdti vertinami tik pagal individualius kriterijus, o ne lyginami su Kkitais
mokiniais.

Moksleiviai gali jvertinti mokytojo vedamg pamokg, iSsakyti kritines pastabas ir savo
siglymus.

Moksleiviai gali rinktis atsiskaitymo uZ programos tema laikg ir bada.

Mokiniai jfraukiami j Ziniy vertinimo procesg: jie dalyvauja aptariant vertinimo kriterijus, jiems

leidziama aptarti ir kritikuoti kity mokiniy darbus.
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2. 7. Moksleivio mokymosi motyvacija
Kai pripazjstama poveikio paradigma, pazymys, atlygis laikomas svarbiausiu motyvuojanciu
veiksniu. Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:

e Noras gauti gerus pazymius ir turéti aukStg bendrg vidurkj.
e Noras patekti j auksStgjg mokyklg (universitetg ar kolegijq).

e Noras kuo greiciau tapti savarankisku ir uzsidirbti pinigy.

Kai pripazistama sgveikos paradigma, partnerysté, bendradarbiavimo situacija laikoma

svarbiausiu motyvuojanciu veiksniu. Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:

e Tévy siglymali, patarimai (jei nori ko nors pasiekti, turi gerai mokytis..) bei pastabos ir kritika
(nesimokysi — basi padugné, nelaimingas ir t.t.).

e Noras bdti lygiaverciu partneriu bendroje su bendraklasiais veikloje, nejauku bdti nieko
neiSmananciu ir nejdedanciu savo indélio j bendrg veiklg.

e Noras turéti apie kg kalbéti su sutiktais Zzmonémis, tai skatina plésti akirat;.

Kai pripazjstama mokymosi paradigma, vidinis smalsumas, moksleivi uzvaldancios idéjos

laikomos svarbiausiu motyvuojanciu veiksniu. Tai klausimyne atspindi Sie teiginiai:
e Vidinis smalsumas (skaito daug papildomos literatdros, lanko paskaitas ir pan.).

e Moksleivio galvoje gimstancios naujos idéjos, kuriy realizavimui tenka ieskoti informacijos,

skaityti, gilintis ir aiSkintis.
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2. 8. Moksleivio vaidmuo

Kai mokytojas veikia pedagoginio poveikio paradigmoje, moksleivj jis vertina kaip pasyvy informacijos

priéméja, pabrézia jo individualy darbg, toks mokytojas kelia moksleiviui tikslg sisavinti perteikiamas

Zinias, reikalauja atliepti mokytojo lukescCius. Tokioje situacijoje mokytojas rodo, 0 mokinys mégdzioja.

Tokj moksleivio vaidmenj klausimyne atspindi teiginiai:

laukiu aiSkiy nurodymy, pykteliu, jei pasigloma paciam rasti sprendimg

pataikauju mokytojui, siekdamas geresnio jvertinimo

stengiuosi uzduotj atlikti taip, kaip liepé mokytojas

informacijg priimu be klausimy ir diskusijy

IS vadovélio ir uzraSy stengiuosi kuo daugiau iSmokti atmintinai

taisykles, terminus ir formules stengiuosi iSmokti atmintinai

ruoSdamasis kontroliniam darbui didZiausig pastangy ir laiko dalj skiriu ,paruoStukams®
referatus imu i$ interneto ,lobyno” ir net nesivarginu rasyti pats

mokydamasis esu jprates kartoti ir jsiminti tekstg

mokausi tik dél pazymio, pagrindinis tikslas — gauti kuo geresnj pazymj

Kai mokytojas veikia sgveikos paradigmoje, jis vertina aktyvy moksleivio dalyvavimg mokymosi procese,

mokymasi bendradarbiaujanciose komandose. Tokj moksleivio vaidmenj klausimyne atspindi teiginiai:

kai nesuprantu, kreipiuosi j bendramokslius, praSau paaiskinti désnj, teoremg, taisykle
dZiaugiuosi kity bendramoksliy sékme, palaikau nesékmes atveju

gerbiu kity indélj, atidZiai iSklausau kity siglomas idéjas

dirbdamas pasidaliju mintimis ir idéjomis su grupés nariais

laikausi susitarimy, nusistatyty taisykliy

kad jvertin¢iau savo Zinias, bandau mokomajg medZiagq paaiskinti, papasakoti draugui
mokydamasis praSau, kad paklausinéty draugas, po to klausinéju pats

apie tai, ko mokomes kalbuosi su bendramoksliais net ir pasibaigus pamokoms
skaitau draugy darbus (uzraSus, kontrolinius, rasinius ir kt.), kad pamatyciau, kg jie daré kitaip, ir
taip suzino¢iau daugiau

j savo mokymasi jtraukiu tévus, bendraklasius, draugus

aktyviai padedu visiems — ir mokytojams, ir bendramoksliams

Kai mokytojas veikia mokymosi paradigmoje, tad jis pripazista, kas moksleivis pats yra atsakingas uz

24



savo mokymasi, jis aktyviai dalyvauja saves tobulinime ir keitime, naudoja savo ir draugy patirtj. Tokj

moksleivio vaidmenj klausimyne atspindi teiginiai:

e Zinau, kaip naudotis jvairiais informacijos Saltiniais, kur surasti atsakymg j klausimg ir/ar
duomeny/ziniy problemos sprendimui

e tariuosi (deruosi) dél uzduoties atlikimo bado ir termino

e Kklausiu, norédamas pasitikslinti, iSsiaiskinti, suprasti

e galiu objektyviai jvertinti savo galimybes, gebéjimus

e Kkuriu asociacijas, kad geriau jsiminciau

e susiddres su problema, visada turiu idéjy, kaip jg iSspresti

e Zinau savo prioritetus: galiu pasakyti, kas man svarbu, svarbiau, svarbiausia

e prisimu atsakomybe uz veiklos pasekmes

e @inu savo nuomone ir idéjas

e pagrindziu, argumentuoju savo pasirinkimg

e noriu mokytis ir pats formuluoju savo mokymosi tikslus
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3. Tyrimo geografija ir imties charakteristikos

Imtis (kiek atvejy turi bati atrinkta, kad tiksliai bty atspindéta populiacija?), jos sudarymo badas,
dydis ir kt. yra itin svarbios empirinio socialinio tyrimo metodologinés charakteristikos (Kardelis, 1997,
Merkys, 1995; Charles, 1999). Tai svarbiausias atrankos klausimas, nes imties sudarymo metodologinés
klaidos gali esmingai iSkreipti tyrimo rezultatus.

Tiriamyjy populiacija sudaro Lietuvos pedagogai, dirbantys pagrindinése, vidurinése mokyklose ir
gimnazijose; taip pat moksleiviai, besimokantys baigiamosiose klasése.

Siame tyrime buvo nuspresta parengti ir idalinti 1100 moksleiviy ir 1100 mokytojy klausimyny
(ivertinus ankety griztamumo kvotas), realioji tyrimo imtis buvo planuota 1000 mokytojy ir 1000
moksleiviy.

Akcentuotinas vienas tyrimo imties sudarymo aspektas - socialinio tyrimo dalyviy savanoriSskumo
principas, kurio negalima ignoruoti mokslo etikos sumetimais. Organizuojant tyrimg ir renkantis
tiriamuosius, teko susidurti su reiskiniu, kai mokykly vadovai ir pedagogai nepareiské noro arba nesutiko
dalyvauti apklausoje ir, atvirkS¢iai, paminétinas faktas, kai dalies mokykly vadovai ir mokytojai, iSsake
savo norus ir lokescius, abiem pusém susitarus (tyréjui ir tiriamai organizacijai) sutiko dalyvauti tyrime ir
net prisiémé dalj tyrimo organizaciniy jsipareigojimy. Siame tyrime tai buvo labai svarbu, nes klausimynai
buvo salyginai didelés apimties ir visiems tiriamiesiems siekta sudaryti salygas pildyti juos patogiu metu.
Tokia tiriamujy imties sudarymo strategija pasiteisino, tai jrodo pakankamai auksSta ankety griztamumo
kvota. Ji sieké apie 81 %.

Vertinant tyrimo anonimiSkuma, jis Siame tyrime daugiau buvo salyginis, kai tyrinétojas i$ principo gali
identifikuoti tirtajg organizacijg, taciau yra jsipareigojes skelbti tik statistiSkai apibendrintus duomenis ir
niekur neskelbti konkretaus tiriamojo (organizacijos) duomeny. Si salyga buvo ,susitarimo dalykas®, nes
kiekviena tyrime dalyvauti sutikusi organizacija noréjo suzinoti apibendrintus tyrimo rezultatus bei tik
savos organizacijos duomenis bendrajame kontekste. Organizacijai sutikusiai dalyvauti tyrime buvo
iteikiamas vokas/paketas su klausimynais mokytojams ir moksleiviams.

26



3.1. Tyrimo imtis ir geografija

Atsakytus klausimynus sugraZino 857 pedagogai ir 931 moksleiviai i$ Vilniaus m. (sostinés), 3

didmiesgiy (Kauno, Siauliy ir PanevéZio), 7 maZesniy miesty bei 16 kaimo vietoviy (Zr. 3.1 ir 3.2

lenteles).

3.1.1 lentelé. Mokytojy imties pasiskirstymas

Mokytojy
skaicius

%

Vilnius (sostine)

65

7,58

Didmiestis (100000350000 gyventojy)

312

36,41

Kaunas
Siauliai
Panevézys

181
19
112

21.12
2.22
13.07

Miestas-rajono centras (40000-5000
gyventojy)

295

34,42

Druskininkai
Jonava
Lazdijai
Mazeikiai
Pasvalys
Radviliskis
TelSiai

48
31

86
38
51
32

5.60
3.62
1.05
10.04
4.43
5.95
3.73

Kaimo vietove (2000 ir maziau gyventojy)

185

21,59

Alksniupiai (Radviliskio r.)

Babtai (Kaunor.)

Balénos (Mazeikiy r.)

Eigirdziai (TelSiy r.)

Kapciamiestis (Lazdijyr.)

KrikStonys (Lazdijyr.)

Krosna (Lazdijy r.)

Renavas (Mazeikiyr.)

RySkénai (TelSiyr.)

Seda (Mazeikiyr.)

Seirijai (Lazdijy r.)

Setokai (Lazdijyr.)

Veisiejai (Lazdijyr.)

Zeimiai (Jonavos r.)

Zemalé (MaZeikiyr.)

Zidikai (MaZeikiy r.)

IS viso

857 |

3.1.2 lentelé. Moksleiviy imties pasiskirstymas

Moksleiviy
skaicius

%

sostine

didmiestis

miestas, rajono centras
kaimo vietove

IS viso

93
358
279
201
931

9.8%
38.3%
30.1%
21.6%
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Akcentuotina ir tai, jog siekta, kad tyrimo imtj atstovauty pagrindinj ir bendrajj iSsilavinimg teikiancios
Svietimo |staigos, atspindinCios esamg mokykly tipy vairove: pagrindiné mokykla, viduriné mokykla ir

gimnazija.

3.1.3 lentelé. Mokytojy ir moksleiviy imties pasiskirstymas pagal mokyklos tipa

: Mokytojy
Mokyklos tipas skaidius %
gimnazija 174 20.3%
viduriné 470 54.8%
pagrindiné 213 24.9%
IS viso 857
. Moksleiviy
Mokyklos tipas SkaiGius %
gimnazija 213 22.9%
vidurine 502 53.9%
pagrindine 216 23.2%
IS viso 931

3.2 Tyrimo imties charakteristikos

Tyrimo imties lytiSkumas pateiktas 3.2.1 lenteléje.

3.2.1 lentelé. Tyrimo imties pasiskirstymas lytiSkumo aspektu (Nmoksleiviy = 931, Nmokytojy = 857)

Mokytojali Moksleiviai
Moterys 89,6 60,9
Vyrai 10,2 39,1

Mokytojy amziaus charakteristikos pateiktos 3.2.2 lenteléje. Moksleiviai pasirinkti baigiamujy klasiy: 12-0s
klasés vidurinéje mokykloje ir gimnazijoje ir 10-os klasés pagrindinéje mokykloje.

3.2.2 lentelé. Mokytojy imties pasiskirstymas pagal

3.2.3. lentelé. Mokytojy imties pasiskirstymas pagal

amziy darbo staza
AT Skaidius | %
mzIius

MOKYTOJA Skaigius | % 0 _ 1 1%

20-29 metai 69 8.4% iki 5 mety 71 8.6%
30-39 metai 197 24.0% 6-10 mety 105 12.7%
40-49 metai 339 41.3% 11-20 mety 260 31.5%

50 ir daugiau 215 26.2% 21-30 mety 255 30.9%

13 viso 820 31 ir daugiau mety, 134 16.2%

IS viso 826

Mokytojy amziaus duomenys rodo, kad tyrimo imtyje dominuoja 40-50 mety mokytojai (41.3%). Jaunesni
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nei 40-ies ir vyresni nei 50-ies sudaro apylyges grupes (po 25 %). Tyrimo imtyje apie 30 % sudaro
mokytojai, kuriy darbo staZas apima 10 — 20 mety laikotarpj, kita didelé grupé (~30 %) besidarbuojantys
mokykloje 20 — 30 mety (3.2.3 lentelé).

Pagal pedagogine kvalifikacijg tyrimo imtyje dominuoja turintys vyresniojo mokytojo pedagogine

kvalifikacijg bei mokytojai metodininkai (3.2.1 paveikslas).

Vyr. mokytoja(as) 495

Mokytoja(s) metodininké(as) p9.2

Mokytoja(as) 1 11.6

Neatestuota(s) mokytoja(as) 4.6

Mokytoja(s) eksperte(as) :| 2.0

0 10 20 30 40 50

Procentai

3. 2.1 pav. Mokytojy pasiskirstymas pagal turimg kvalifikacine kategorijg, N = 554.

| tyrimo imtj pateko pacius jvairiausius mokyklinius dalykus déstantys pedagogai, taiau dazniy,
reitingo virsingje atsiduria mokytojai, studijave ir déstantys humanitarinius mokslus (uzsienio kalbas ir
lietuviy kalba) (~30 %) bei matematikg (11,2 %).

Nenurodé |23.3
UzZsienio kalba | 17.1
Lietuviy kalba ] 12.8
Matematika | | 11.2
Dailé, technologijos, braizyba [ 4.3
Istorija [___]4.1
Biologija [___]3.8
Kano kultdra, chireografija [_]3.3
Fizika [__]3.2
Geografia [ 2.7
Chemija [ ]26
Muzika []2.1
Informacinés technologijos 7:| 15
Ekonomika [] 0.6
Pradinis [ 7.4
0 5 10 15 20 25

Procentai

3.2.2 pav. Respondenty mokytojy pasiskirstymas pagal déstoma dalyka

Kitas labai svarbus pedagogy imties rodiklis Siame tyrime yra pedagogy iSsimokslinimas arba turimas
diplomas. Kaip matyti, mokytojy imtyje dominuoja seno pavyzdzio auk$tojo mokslo diplomus turintys
respondentai (~60 %). Magistro diploma turi tik 11% tiriamyjy. Magistro diplomas akcentuotinas todél,
kad jo jgijimas i dalies rodo dalyvavimg naujose studijy programose ir naujomis paradigmomis paremtas
Zinias, kita vertus, tai rodo jau dirban¢iy mokytojy siekj mokytis ir “persimokyti”.
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Seno pavyzdzio aukstojo mokslo diplomo
turétoja(s)

Magistras
AukStesniosios mokyklos diplomas

Moksly daktaro

Bakalauras

$9.3
20.1
:| 1.1
36
7] 0.4
0 20 40 60
Procentai

3.2. 3 pav. Mokytojy respondenty pasiskirstymas pagal iSsimokslinimg (turimg diploma)
Nmokytojq =857

Aktualu buvo {vertinti, ar mokytojy iSsimokslinimas skiriasi pagal vietove, Si tyrimo imties charakteristika

atspindéta 3.2.4 lenteléje.

3.2.4 lentelé. Mokytojy pasiskirstymas pagal iSsimokslinima (turima diploma)

Mokytojai (%)

Seno pavyzdzio AM

Vilniaus

N =65

Didmieséio

N =312

Miesto-
rajono
centro

N =298

Kaimo
vietovés

N =185.

diplomas

Bakalauro diplomas 20,0 16,7 19,9 25,6
Magistro diplomas 23,1 12,2 11,9 44
Aukstesniosios mokyklos

diplomas 4,6 2,2 29 6,4
Moksly daktaras 0,6

Dar viena labai svarbi imties charakteristika informaciniy technologijy (IT) valdymas (zr. 3.2.5 lentelé).
3.2.5 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal IT naudojima mokymuisi ir darbui

Ar Jis naudojatés

Ar Jus naudojatés
elektroninio pasto

Ar Jis naudojatés

internetu (ir paslauga (ir kompiuteriu (ir
asmeniniais, ir darbo | asmeniniais, ir darbo | asmeniniais, ir darbo
reikalais)? reikalais)? reikalais)?
Skaicius % Skaicius % Skaicius %
Mokiniai 792 85,1% 656 70,5% 858 92,2%
Mokytojai 727 85.3% 543 63.7% 791 92.6%
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3.2.6 lentelé. Respondenty pasiskirstymas pagal kalby mokéjima

Angly Vokie€iy | Prancizy Rusy Lenky
kalba kalba kalba kalba kalba
Visai nemoka 49,6% 68,1% 85,2% 3,4% 80,9%
Silpnai moka 15,3% 8,8% 5,3% 1,9% 9,1%
Pakankamai 10,0% 9,2% 4,0% 2.2% 7.8%
gerai moka
Puikiai moka 24, 7% 13,5% 5,1% 92,1% 1,7%

Kitas svarbus imties rodiklis yra moksleiviy ateities planai, t.y., kg jie ketina veikti baige mokyklg

(3.2.7. lentelé)

3.2.7 lentelé. Moksleiviy pasiskirstymas pagal perspektyvinius siekius baigus mokykla

Kitas svarbus moksleiviy imties rodiklis -

Baige mokyklg ketina

Profesinéje mokykloje
Ketinate pradéti dirbti
Studijuoti uzsienyje
Padirbéti uzsienyje

Studijuoti universitete 66.6%

Studijuoti kolegijoje

15.0%
1.4%
2.0%
3.5%
4.5%

mokymasis pas korepetitorius ar parengiamuosiuose

kursuose, nes tyrimui pasirinkti moksleiviai mokosi baigiamojoje mokyklos klaséje. Sis rodiklis svarbus
todél, kad viena iS priezas¢iy moksleiviy mokymosi pas korepetitorius gali blti nepakankama mokytojy

didaktiné kompetencija.

3.2.8 lentelé. Moksleiviy mokymaosi alternatyvos

Moksleiviai dar mokosi:

% (nuo %
Moksleiviy atsakiusiy | (nuo visos
skai€ius klausima) imties, N=931)
Dailés mokykloje 31 6.9 3.3
Muzikos mokykloje 41 9.1 4.4
Sporto mokykloje 96 21.5 10.3
Parengiamuosiuose kursuose 62 13.9 6.7

Pas korepetitorius

IS viso

399

Pas korepetitorius papildomai mokosi tik 169 tyrime dalyvave moksleiviai, tai sudaro 18% visos
respondenty imties ir yra salyginai nedidelis skaicius.
ISdéstyti faktai ir argumentai leidzia apibrézti masy tyrimo imtj kaip nenukrypstancig nuo faktiniy

demografiniy tendencijy bei atliepiancig tyrimo tikslus ir uzdavinius.
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4. Mokytojo didaktinés kompetencijos raiska: tyrimo rezultatai

Tyrimo statistiniai duomenys buvo apdorojami pagal i$ anksto apibréZtg schema. SkaiCiavimams buvo

naudojama SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programiné jranga.

Greta jprasty apraSomuyjy statistiniy metody buvo taikyti ir daugiamaciai statistiniai metodai: faktoriné

analizé, klasteriné analizé, koreliaciné analizé, dispersiné, regresiné ir diskriminantiné analizé.

Tyrimo kintamuyjy struktdrai tirti panaudotas faktorinés analizés! metodas. Faktoriné analizé tyrime
naudota norint sutankinti tyrimo pirminius kintamuosius ir sudaryti skales bei indeksus. Faktoring analizé
buvo atlieckama koreliacinés matricos pagrindu. Panaudotas pagrindiniy komponenciy metodas i
VARIMAX rotacija, t.y. kintamyjy aSiy pasukimas ieSkant maksimalios dispersijos. Faktoriné analizé ne tik
parodo statistinio rysSio tarp keliy pozymiy stiprumg (koreliacijos koeficienty reikSmes), bet ir leidzia
iSryskinti  latentinius  pozymius, jy priezastis, tarpusavio priklausomybés désningumus, pateikia
nagrinéjamo psichosocialinio reiskinio struktarg (Merkys, 1996; Bitinas).

Vienas iS rodikliy, parodantis, kiek matrica tinka faktorinei analizei, yra Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
koeficientas. Kuo Sio koeficiento reikSmé artimesné vienetui, tuo labiau matrica tinkama faktorinei analizei
(esant KMO < 0,5 - faktoriné analizé nepriimtina). Faktoriaus aprasomoji galia arba sklaida rodo, kokig
procentine dalj visumos paaiskina tiriamasis objektas. Faktorius interpretuotinas, jei paaiskina ne maziau
kaip 10% sklaidos.

Siekiant atrasti mus dominanciy pozymiy raiska, buvo ieSkoma realybéje egzistuojanciy statistiniy tipy
tiriamyjy populiacijoje, t.y. buvo atlikta respondenty statistiné klasifikacija. Klasifikavimui panaudota
klasteriné analizé2. Dideliems objekty masyvams Kklasterizuoti daznai vartojami nehierarchiniai
klasterizavimo metodai. Kadangi masy tyrime tiriamyjy ir klasifikuojamy objekty skai€ius pakankamai
didelis, buvo pasirinktas nehierarchinis klasterizavimo metodas — k — vidurkiy (k — Means) metodas, kur k
— klasteriy skai€ius. Taikant klastering analize buvo iSskirtos respondenty grupés, pasizymincios skirtinga

tiriamy savybiy raiska.

4.1. Mokytojo didaktinés kompetencijos charakteristika: edukacinés paradigmos
raiska

4.1.1. Mokytojo vaidmens raiska (moksleiviy pozitris)

Noréta iSsiaiSkinti, kokia edukaciné paradigma dominuoja (stipriausiai reiskiasi) tirtose mokyklose kuriant

! Faktoring analizé - tai grupé statistiniy metody, kuriais nustatomos koreliaciniais rySiais glaudZiai susijusiy kintamyjy, (faktoriy) grupés bei
nustatomas Siy faktoriy koreliacinis rySys su numatomu kintamuoju.
2 Klasteriné analizé yra tyrimo duomeny analizés metodas, naudojamas klasifikuojant kintamuosius. Objektai (Zmonés, daiktai, jvykiai ir kt.)
surdSiuojami | klasterius taip, kad | vieng klasterj pateke objektai (pagal savo jvercius) yra tarpusavyje labai panasas ir nepanass | kity
klasteriy objektus.
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edukacines aplinkas ir mokymosi situacijas. Teiginiai atspindintys poveikio, sgveikos ir mokymosi
paradigmas buvo pateikti moksleiviy vertinimui, siekiant iSsiaiSkinti du dalykus: situacijos matymag

moksleivio ,akimis" bei moksleivio poZidrj | tiriama reiskinj.

Mokytojas turi bati instruktorius, padedantis iSmokti ir atsiminti 89.6

Klaséje svarbu kurti tokias situacijas, kuriose mokiniai

atsiverty, ir dalintysi savo idéjomis, supratimu ir t.t. 84.8

Svarbu, kad mokytojas ir mokiniai drauge jsitraukty j bendrg

veikla, kur jie darbuotysi greta ( tapty lygiaverciais 815

Mokytojas yra mokiniy bi¢iulis, kuris kantriai dirbdamas

sudaro jiems galimybe augti ir tobuléti 790

oo e | 22

~

8.9

~

4.9

15 klasés draugy taip pat galima daug iSmokti; mokytojas

mokiniams kiekvieng Zmogy atveria kaip Ziniy Saltinj 69.6

Pagrindiné moksleiviy veikla mokykloje - pasiruoSimas

atsakinéti ir laikyti egzaminus 66.2

Pats efektyviausias mokymosi bldas tas, kuris leidzia ] 7’
moksleiviams patiems suformuluoti problema, numatyti ///////////////////A

[e2]

5.6

Moksleiviai negali mokytis savarankiSkai, jiems reikia vedlio -

mokytojo 64.7

KarybiSkumas Klesti tik laisvoje aplinkoje, kur laisvai reiSkiama ] 7
. . s . L . . 62.8
nuomoné, yra galimybé pac¢iam save jvertinti. Tokiy aplinky A

Moksleiviams reikia perteikti negincytinas tiesas ir faktus.

o e - . 59.2
Apie hipotezes, alternatyvas, idéjas, skirtingumus ir t.t. bus

Mokytojas Zino, jog tikslg turintis Zmogus mokosi labai ] 7
sparciai, tad pagrindinis mokytojo uzdavinys - ne Ziniy A

13,1

7.4

Mokytojas nuolat domisi, kg moksleiviai suZinojo, iSmoko,

patyré uz mokyklos riby, sudaro salygas moksleiviams 52.

Mokinys yra svarbus Ziniy Saltinis mokytojui ir

bendramoksliams 454

Geras mokytojas savo darbe remiasi tuo, kas iSbandyta laiko,

patikrinta gyvenimo. Puldinéjimas prie naujoviy tik iSmusa 4.7

Mokytojas vertingomis laiko Zinias, kurias moksleivis jgyja

pats (be mokyklos ar pedagogy pagalbos) 44.5

Realiai mokymo procese uztenka laiko tik Ziniy perteikimui ir
atgaminimui. Geras mokytojas neSvaisto laiko edukaciniams

0 20 40 60 80 100

Procentai

4.1.1.1 pav. Mokytojo vaidmens raiSka (moksleiviy poZidris, N=931)

......

pozicijoje poveikio pedagogikos poziarj koduojantis teiginys ,Mokytojas turi bati instruktorius, padedantis
iSmokti ir atsiminti* ir jam pritaré didZiausias moksleiviy skaigius (~90%). Zemiau i$sidéste trys teiginiai
jungia saveikos elementus: ,Klaséje svarbu kurti tokias situacijas, kuriose mokiniai atsiverty ir dalintysi
savo idéjomis, supratimu ir t.t.* , ,Svarbu, kad mokytojas ir mokiniai drauge jsitraukty j bendrg veiklg, kur

jie darbuotysi greta (tapty lygiaverciais partneriais)®, ,Mokytojas yra mokiniy biciulis, kuris kantriai
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dirbdamas sudaro jiems galimybe augti ir tobuléti*. Siems teiginiams pritaria 85%-79% respondenty.
Toliau vertéty aptarti kiek kontroversiSkus moksleiviy vertinimus. Keista, kad teiginiui ,Pagrindiné
moksleiviy veikla mokykloje — pasiruoSimas atsakinéti ir laikyti egzaminus” , pritaré 66% respondentuy, tai
salyginai aukstas pritarimas. Kitam teiginiui, kuris taip pat atspindi poveikio pedagogika, ,Moksleiviai
negali mokytis savarankiskai, jiems reikia vedlio - mokytojo®, pritaré 65% tirty moksleiviy. Galima manyti,
kad moksleiviai batent taip vertina savo vaidmenj, veiklg ir aktyvumg bei savarankiSskumg mokymosi
procese: pagrindiné veikla yra atsakinéjimas ir egzaminy laikymas.

kg moksleiviai suzinojo, iSmoko, patyré uz mokyklos riby, sudaro sglygas moksleiviams atsiskleisti* (53%)
ir ,Mokytojas vertingomis laiko Zinias, kurias moksleivis jgyja pats (be mokyklos ar pedagogy pagalbos)*
(45%). Siy teiginiy vertinimai rodo, kad tai néra labai daZnas reiskinys mokykloje, be to, Sie teiginiai
atspindi realig mokytojy elgsena, kurig vertina moksleiviai.

4.1.2. Mokymosi samprata (moksleiviy poziuris)

Ziniy kaupimas ‘ | )7.5
Pasirengimas egzaminui 1 | 92.[7
Asmenybés tobuléjimas/keitimasis | |89.6
[siminimas ir atgaminimas | |89.2
Saveika su informacijos altiniais | | 86.2
Kompetencijos augimas | | 76.6
Saveika su mokytoju | | 63.8
Pozitrio keitimas | |47

0.0 2(;.0 46.0 66.0 86.0 100.0

4.1.2.1 pav. Mokymosi sampratos vertinimo reitingas (pritarimas, iSreikStas procentais, moksleiviy
pozidris, N=931)

Tyréjams buvo svarbu iSsiaiskinti, kaip moksleiviai supranta mokymasi. Vertinimui buvo pateiktas sarasas
teiginiy, kuriems tiriamieji turéjo iSsakyti savo pritarimg arba nepritarima. 4.1.2.1 paveiksle pateiktas
pritarimo reitingas, kurio aukS¢iausiose pozicijose atsidaré ,Ziniy kaupimas® ir ,pasirengimas egzaminui“,
Sis vertinimas tik dar labiau sustiprina ry3kéjandias tendencijas - mokykla kaip institucija skirta parengti
moksleivj jveikti patekimo | aukStajg mokyklg barjera.

Vienuolikos teiginiy jverCiai buvo faktorizuoti, panaudojant pagrindiniy komponenciy (Principal
Components) metodg ir VARIMAX rotacijg.  Faktorizacijos rezultatai atsispindi 4.1.2.1 lenteléje.
Kompiuteris ekstrahavo du faktorius, paaiskinan¢ius bemaz 47 proc. visy kintamujy sklaidos. Pazymétina,
kad faktoriai statistiSkai "gryni®, apie kg liudija gana auksti faktoriniai svoriai. Pirmasis faktorius (F1) jungia
teiginius akcentuojancius vystymasi, tobuléjimg bei sgveika. Antrajame faktoriuje (F2) telkiasi teiginiai,
akcentuojantys isiminimg ir egzaminus. Siems faktoriams suteikti salyginiai pavadinimai (4.1.2.1 lentelé).
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4.1.2.1 lentelé
Tiriamuyjy nuomonés, vertinant teiginius apie mokymasi, faktorizacija (Nmoksleiviai = 931)

F1 F2
Mokymasis yra: (23,9%) | (23,3%)
F 1 — vystymosi ir saveikos akcentas
Kompetencijos augimas 0.71 0.04
Pozidrio keitimas 0.64 -0.13
Asmenybés tobuléjimas/keitimasis 0.61 0.20
Saveika su informacijos Saltiniais 0.58 0.28
Saveika su mokytoju 0.50 0.31
F 2 — jsiminimo ir egzaminy akcentas
Pasirengimas egzaminui 0.05 0.77
Ziniy kaupimas 0.08 0.77
[siminimas ir atgaminimas 0.20 0.68
Vidutinis pritarimas faktoriaus teiginiams %

KMO =0.74

Sukonstravus dvi charakterizuotas skales, ieSkota tiriamiesiems badingy tipy (metodas - klasteriné
analizé); pasirinktas, kaip labiausiai informatyvus, trijy klasteriy modelis. Grafiné iSraiSka pateikta 4.1.2.2
paveiksle.

-1 4 —~ -
ﬂ —_—2%

-2 —— 21%

3 \ - & =74%

z jveréiai

Vystymosi ir sgveikos akcentas [siminimo ir egzaminy akcentas

4.1.2.2 pav. Moksleiviy (N=931) pasiskirstymas | tipus pagal mokymosi vertinima. Trijy klasteriy modelis.

4.1.2.2 paveiksle standartinio normaliojo skirstinio Z-jverCiy skaléje atidétos trijy lyginamy tipy
vertinimai pagal faktorizuojant iSskirtas mokymosi dimensijas - "vystymosi ir sgveikos" ir "isiminimo ir
pasirengimo egzaminams". Skirtumai tarp nustatyty moksleiviy tipy vertinimy yra pakankamai
kontrastingi, siekia net 3-4 standartinio nuokrypio punktus.

DidZiausias — treciasis klasteris jungia 74 proc. respondenty, tai tiriamujy grupé, demonstruojanti
pana3y pozitrj  mokymasi. Si  grupé, iSsakydama savo pozidrj | mokymasi, pirmenybe teikia jsiminimui
ir pasirengimui egzaminams. Mokymasi, kaip vystymasi bei sgveikos galimybe, jie vertina santdriau.
Salyginai juos pavadinome tradiciniais* moksleiviais, pripazindami, kad Sis tipas atspindi kritikuoting ir
keisting pozilr| | mokymasi. Antrasis klasteris jungia 21 proc. tiriamyjy. Mokymasi jie labiau linke
vertinti, kaip vystymosi bei sgveikos procesa, nei jsiminimg bei pasirengimg egzaminams, taciau jy
poZidris | mokymasi, kaip vystymosi ir sqveikos procesg savo stiprumu labai panasi kaip ir jau apraSyto

Lfradicinio” tipo. Kitaip tariant, Si grupé demonstruoja kritiSkesnj pozidrj mokymosi, kaip jsiminimo bei
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rengimosi egzaminams, supratimui, taiau nepasizymi stipriau iSreikStu poZidriu | mokymasi, kaip

vystymasi ir saveika. Sj tipa salyginai galime pavadinti ,pasyviais kritikais*. Pirmasis, tatiau maZiausias

klasteris (2%), jungia grupe moksleiviy, kuriy pozidris | mokymasi yra pakankamai negatyvus. Jie gana

kritiSkai vertina jsiminimg bei egzaminy situacijg, ta¢iau nepalankiau uz kitus moksleivius vertina ir

mokymasi kaip vystymosi prielaida bei saveikos galimybe. Sig grupe galime pavadinti ,abejingaisiais.

4.1.3. Edukaciné aplinka (moksleiviy poZitris)

“

Moksleiviams buvo schemos, atspindin¢ios tam tikrus sédéjimo patalpose variantus, kuriuos vertindami

jie turéjo nurodyti:

e Kaip prastai moksleiviai sédi klaséje per pamokas, t.y., kaip klasése sustatyti suolai?

e Kaip sutvarkyta patalpa, kurioje vyksta moksleiviy ir mokytojy pasitarimai bei diskusijos, kaip
Zmonés sédi toje patalpoje?

o Norédami pristatyti savo idéjg bendramoksliams, kurj sédéjimo variantg rinktumétés?

e Norédami jgyvendinti savo idéjg kartu su kitais, kurj sédéjimo variantg rinktumétés?

1 2 3 4 5
gaspe | of P | o[h |00 3 °
O O

00 o DO o |5 o ° 9
O
i © S BTG ooo. O.O
@ ® 5 @

4.1.3.1 pav. Sédéjimo variantai (klausimyno moksleiviams elementas)

4.1.3.1 lentelé. Dominuojantys sédéjimo variantai

Kaip jprastai moksleiviai
sedi klaséje per pamokas,
t.y., kaip klasése sustatyti

Kaip sutvarkyta patalpa,
kurioje vyksta moksleiviy,
ir mokytojy pasitarimai bei
diskusijos, kaip Zmonés

Norédami pristatyti savo
idéja bendramoksliams,
kurj sédéjimo variantg

Norédami jgyvendinti
savo idéja kartu su
kitais, kurj sédéjimo

suolai? N . rinktumétés? variantg rinktumétés?
sédi toje patalpoje?
Schema 1 97.3% 24.2% 18.3% 7.1%
Schema 2 1.8% 3% 51.2% 52.9%
Schema 3 0.7% 5.0% 5.2% 14.3%
Schema 4 0.1% 8.9% 12.1% 16.3%
Schema 5 0.1% 4.0% 13.2% 9.4%

Ka rodo tyrimo duomenys? Akivaizdziai dominuoja (zr. 4.1.3.1 paveikslg) suoly sustatymas klaséje, kuris

labiausiai tinka informacijos perteikimo ir jos priémimo situacijai, kai tarp informacijos perteikéjo ir jos

priéméjo egzistuoja akivaizdi distancija (jégos, valdzios, autoriteto). Esant suoly iSdéstymui pavaizduotam

2 schemoje, distancija, tarp informacijos perteikéjo ir jos priéméjy, akivaizdziai mazéja. Informacijos

perteikéjas tampa lygiaver¢iu darbo grupés nariu (arba saveikos dalyviu). TreCioje schemoje mokytojas

dar labiau praranda dominuojancias pozicijas ir jo vaidmuo kinta nuo informacijos perteikéjo ik

konsultanto, kai atsakomybé uz mokymosi rezultatus tenka saveikos partneriams bei paciam

besimokanciajam.
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4.1.3.2 lentelé. Dominuojantys sédéjimo variantai (pasiskirstymas pagal mokyklos tipa)

Gimnazija Viduriné Pagrindiné

Kaip jprastai Nrci);?acla:nisavo Kaip jprastai Nﬁsr?aﬂaTéavo Kaip jprastai Nﬁsr?aﬂaTéavo

moksleiviai sedi | Pi:® i’t : moksleiviai sedi | P13 {‘ : moksleiviai sédi | P13 {‘ .

klaséje per iaeja, kur klaséje per Iaeja, kur klaséje per Iaeja, kur

déjimo variant sédéjimo variant sédéjimo variant
amokas? Seaeyimo \ a pamokas? ©0eIMoO \ a pamokas? ©0eIMoO \ a4

P rinktumétés? rinktumétés? rinktumétés?
Schema 1 98.3% 17.7% 97.6% 19.1% 96.7% 15.7%
Schema 2 0.4% 56.7% 2.1% 53.3% 1.9% 46.7%
Schema 3 1.3% 4.3% 4.0% 1.4% 9.0%
Schema 4 12.1% 0.2% 10.0% 16.7%
Schema 5 9.1% 0.2% 13.7% 11.9%

4.1.3.2 lenteléje pateikti duomenys — dominuojantys sédéjimo variantai — pagal mokyklos tipus.
Esminiy skirtumuy, kuriuos baty prasminga giliau tyrinéti, neaptikta.

4.2. Mokytojo darbo stiliaus raiSka

Mokytojo darbo stilius betarpiSkai siejasi su jo paradigminiu poZidriu ir atspindi didaktine mokytojo
kompetencijg. Jei pedagogas laiko save labiau iSmananciu uz kitus ir mano, kad jis turi planuoti
mokymg pats vienas; jei jis nesilaiko pagarbiy santykiy su besimokanciuoju, nelaiko jo siekianiu
pazinimo, nenori prilyginti jo sau, pedagogine situacijg galima vadinti autoritarine, o pedagogo darbo
stiliy - autoritariniu. Tokioje situacijoje pedagogas |sakinéja, o mokinys paklista. Retas kuris
pedagogas prisipazins, kad jo mokymas gali bdti autoritarinis. Nepaisant to, pedagoginéje
kasdienybéje autoritarizmo nuostatos reiskiasi. Kitaip sakant, autoritarinés nuostatos atsiskleidzia ne
vien per sgmoninga ir apgalvota mokyma, bet ir spontaniskai, specialiai nesiruosus.

Atsvara ir prieSybé autoritariniam stiliui literatdroje pristatomas demokratinis mokytojo stilius arba, anot Jacobsen
(1980), solidarusis pedagogas. Pastarasis mokytojo darbo stilius labiausiai atitinka apraSytajq saveikos
paradigma, ir sociokultdrinj poZidri.

Kq rodo tyrimo duomenys? Tiriamiesiems — mokytojams ir moksleiviams — vertinimui buvo pateikti teiginiai, kurie
atspindéjo poveikio (tradicinés) pedagogikos, saveikos pedagogikos ir kontruktyvizmo idéjas. Paveiksle pateiktas
pritarimo teiginiams procentinis reitingas. Reitingo virSuje atsiddré du teiginiai koduojantys saveikos pedagogikos
idéjas: ,Mokytojas ir mokiniai drauge kuria savo bendrabdvio ir mokymosi taisykles: jas aptaria ir visi jy
laikosi, ,Mokiniy norai, sidlymai, pradymai yra orientyrai mokytojo veiklai planuoti ir tobulinti.“. Siems
teiginiams pritaré apie 90 % respondenty. Reitingo apacioje — teiginiai koduojantys autoritarizmo raiska;
,Mokytojas formuluoja uZzduotis ir reikalavimus, o mokinys vykdo. Tai laiko patvirtinti santykiai, kuriuos
sunku paneigti.”, ,Moksleivis visada turi jausti nedidele baime, bendraudamas su mokytoju. Tai skatina
pagarbg ir pastangas mokytis.”. Akcentuotina, kad tiriamuyjy vertinimui pateikty teiginiy formuluoté pakankamai
Svelni, nepabrézia neigiamy dalyky, o akcentuoja tradicijg, jpratima, ,laiko patikrintus® dalykus. Teiginiui, kuris
pristato mokinj kaip ,vykdytojg*, pritaré 44,5 % tiriamujy (50 % - nepritaré); taciau tai salyginai mazas teiginiui

nepritarianCiyjy skaicius. Teiginiui, kuris pabrézia ,nedidele baime®, kaip pagarbos ir pastangy mokytis prielaida,
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pritaré 26, 7 % tirty mokytojy (66.7% iSreiské nepritarima).

Mokytojas ir mokiniai drauge kuria savo bendrabivio ir

mokymosi taisykles: aptaria ir visi jy laikosi. 942

Mokiniy norai, sidlymai, praSymai yra orientyrai mokytojo
veiklai planuoti ir tobulinti.

89.9

Nepataikaujantis mokiniams, Zinantis savo vieta ir verte

T
mokytojas visais laikais buvo ir bus labiau gerbiamas. 72

Mokytojas — informacijos perteikéjas, jis tik perteikia
savo dalyko Zinias, o uZz savo mokymasi ir rezultatus 61.9
yra atsakingas pats moksleivis.
Geras mokytojas - grieztas ir reiklus mokytojas,
nekei¢iantis savo nuomonés pagal moksleiviy jnorius.

53.9

Mokytojas — konsultantas ar ekspertas. Mokinys j 1 ‘
mokytojg kreipiasi tik susiddres su jam nejveikiama 47.5

problema arba norédamas aptarti gauta rezultatg,
Mokytojas formuluoja uZduotis ir reikalavimus, o mokinys |

vykdo. Tai laiko patvirtinti santykiai, kuriuos sunku 445

paneigti.
Moksleivis visada turi jausti nedidele baime

bendraudamas su mokytoju. Tai skatina pagarbg ir 26.7
pastangas mokytis.
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321  pav. Mokytojo darbo stiliaus vertinimo pritarimo (%) reitingas (Nmokytojy=857)

AStuoniy, teiginiy jveriai buvo faktorizuoti, faktorizacijos rezultatai atsispindi 4.2.1 lenteléje.
Kompiuteris ekstrahavo tris faktorius, paaiSkinanCius bemaz 58 proc. visy kintamyjy sklaidos.
Pazymétina, kad faktoriai statistiSkai "gryni”, apie kg liudija jy gana auksti faktoriniai svoriai. Pirmasis
faktorius (F1) jungia teiginius, akcentuojancius pedagoginio poveikio, tradicinés pedagogikos elementus.
Antrajame faktoriuje (F2) telkiasi teiginiai, akcentuojantys saveikg bei moksleiviy nuomonés vertinima. |
treCigjj faktoriy (F3) pateko du teiginiai, akcentuojantys atsakomybés svorio centro perkélimg nuo
mokytojy moksleiviams, t.y., vertinimui pateikti teiginiai atspindj mokytojo vaidmens kaitg bei moksleiviy
atsakomybe uZ mokymosi rezultatus bei aktyvig pozicijg organizuojant savo mokymasi.

Tiriamyjy tipologizavimas buvo atliekamas pagal tris dimensijas (zr. 4.2.1 lentelg). Pagal dinamikg
labiausiai informatyvus ir geriausiai interpretuotinas visy respondenty pasidalijimas | tris klasterius.
Grafiné iSraiSka pateikta 4.2.2 paveiksle.

| pirmaja grupe pateko 21% triamuju, | antrajg — 34% ir | treCigjg — 37% tiriamujy.
Akcentuotina tai, kad visy trijy grupiy, tiriamieji labai panaSiai vertino teiginius, koduojanéius poveikio
pedagogikos elementus. Nuomonés labai iSsiskyré (per beveik 2 standartinio nuokrypio punktus) vertinant
teiginius, jungusius sgveikos elementus bei akcentuojancius atsizvelgima | moksleiviy nuomone. 71 proc.
tiriamyjy, (iS antros ir trecios grupés) iSsako teigiama poZzidrj moksleiviy nuomonés bei saveikos situacijos
atzvilgiu. 21 proc. tiriamyjy (pirma grupé), atvirksciai, sqveikg bei moksleiviy nuomonés isklausymag
vertina neigiamai.
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4.2.1 lentelé. Teiginiy apie mokytojo darbo stiliaus raiSka vertinimo faktorizacijos rezultatai

FI] F2] F3
(25%) | (17%) | (16%)

F1 - poveikis/tradicija
Geras mokytojas - grieztas ir reiklus mokytojas, nekei¢iantis savo nuomonés pagal

moksleiviy jnorius 082 | 001 | 0.05
Nepataikaujantis mokiniams, Zinantis savo vieta ir verte mokytojas visais laikais buvo ir bus

labiau gerbiamas 081 | 0.08 | -0.13
Mokytojas formuluoja uzduotis ir reikalavimus, o mokinys vykdo. Tai laiko patvirtinti

santykiai, kuriuos sunku paneigti 0.61 | -0.27 | 0.38
Moksleivis visada turi jausti nedidele baime, bendraudamas su mokytoju. Tai skatina

pagarbg ir pastangas mokytis 052 | 023 | 034

F2 — sgveika/vertinama moksleiviy nuomoné

Mokytojas ir mokiniai drauge kuria savo bendrab@vio ir mokymosi taisykles: jas aptaria ir visi
Jy laikosi 001 | 0.80| -0.04

Mokiniy norai, sitlymai, praSymai yra orientyrai mokytojo veiklai planuoti ir tobulinti -0.09 | 0.76 | 0.09
F3 — mokytojo vaidmens kaita/atsakomybé uz mokymasi perkeliama moksleiviui
Mokytojas - konsultantas ar ekspertas. Mokinys | mokytojg kreipiasi tik susiddres su jam

nejveikiama problema arba norédamas aptarti gautq rezultaty -0.09| 018 | 071
Mokytojas - informacijos perteikéjas, jis tik perteikia savo dalyko Zinias, o uz savo mokymasi
ir rezultatus atsakingas pats moksleivis 0.19 | -0.08 | 0.68

KMO=0.71; Cronbach-a = 0.53

Treciosios dimensijos atzvilgiu, visy grupiy nuomonés issiskyré. Antrosios grupés atstovai iSreiSké
teigiamg nuostata mokytojo vaidmens kaitos bei atsakomybés uz mokymasi perkélimo moksleiviams
atzvilgiu. Kitoms dviems tiriamujy grupéms (pirmajai ir treCiajai) badingas kiek kitoks Sios dimensijos
vertinimas, jis mazesnis mazdaug 1,3 ir 2,3 standartinio nuokrypio punktais. Kaip baty galima apibadinti
mokytojy tipus, susitelkusius trijose grupése. Pirmajai grupei budingi edukacinio autoritarizmo pozymiai,
pasireiskiantys kaip pakankamai neigiama nuostata sgveikos su moksleiviais adresu. Kitas iSrysSkéjes Sios
grupés pozymis — ,saves tausojimas‘, Si grupé gana atsainiai vertina visus pateiktus teiginius,
atspindingius mokytojo darbo stiliy jvairove. Siam tipui — pirmajam Klasteriui - suteiktas gana drastiskas
salyginis pavadinimas ,save tausojantys autoritarai“. Antro ir treio tipo mokytojai labai panaSiai vertino
pirmajq ir antrgjg dimensijas, taCiau jy nuomonés kardinaliai iSsiskyré vertinant tre€igjg dimensija. Trecioji
grupé nepritaria pozidriui, kad mokiniai gali patys organizuotis savo mokymasi ir bati atsakingi uz
rezultatus. Derinys, kai pozityviai vertinama sgveika ir moksleiviy nuomoné, taciau negatyviai moksleiviy
atsakomybé uz savo mokymosi rezultatus, primena 1.3 dalyje apraSytajj manipuliuojancio pedagogo tipa.
Siam tipui bddinga tai, kad mokytojas, prisidenges draugiSkumu, tarsi ir rodo supratimg
besimokanciajam, tatiau primeta Siam savo poZidrj ir nuostatas, kalbasi su mokiniais neatvirai, bando
nuslépti savo mintis, naudoja netikrus argumentus, kitaip tariant, visaip manipuliuoja, bandydamas
jpirSti batent savo pasidlymus, toks pedagogas mano, jog jo pareiga — Zzmogy, ko nors iSmokyti ir
pasiripinti, kad ji tikrai gauty Zziniy. Siam Klasteriui ir tipui suteikiamas ,manipuliatoriaus®
pavadinimas. Antroji grupé mokytojy (34 proc.) prieSingai, pozityviai verting sgveikos dimensija, dar
didesniu balu vertina moksleiviy poreikj ir gebéjimg patiems organizuotis bei prisiimti atsakomybe uZz
savo mokymasi. Tokiy mokytojy poZzilris ir pagarba moksleiviams iSreiSkiama suteikiant asmeniui

reikalingg informacija, kad, ja remdamasis, galéty priimti tinkama sprendima, Si pedagogo tipa, kaip
39



ir 1.3 dalyje pavadinome ,solidariuoju” pedagogu.
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322 pav. Mokytojo darbo stiliaus vertinimo trijy klasteriy modelis (Nmokytoy=857)

Analogiski teiginiai apie mokytojo darbo stiliy buvo pateikti ir moksleiviy klausimyne. Kelta hipotezé, kad
mokytojai ir moksleiviai mokytojo darbo stiliy gali traktuoti skirtingai, tad taikytas neparametrinis Mann-
Whitney U kriterijus, siekiant jvertinti skirtumy_ tarp tiriamyjy grupiy statistinj reikSminguma ir galimybe
apibendrinti tyrimo rezultatus.

Teiginiui ,Mokytojas formuluoja uzduotis ir reikalavimus, o mokinys vykdo. Tai laiko patvirtinti santykiai,
kuriuos sunku paneigti* pritaré 76,6% moksleiviy (p=0,000); vertinimy, skirtumas — 32 procentiniai punktai.
Teiginiui ,Moksleivis visada turi jausti nedidele baime, bendraudamas su mokytoju. Tai skatina pagarbg ir
pastangas mokytis* pritaré daugiau moksleiviy (40%) nei mokytojy (p=0,000). Vertinimy skirtumas — 12.6
procentiniai punktai. Tai kontroversiSkiausi vertinimai tarp skirtingy subjekty grupiy.

Yra dar vienas teiginys, kuris lyginant mokytojy ir moksleiviy vertinimus, iSryskino kontroversijg. Teiginiui
,Mokytojas - informacijos perteikéjas, jis tik perteikia savo dalyko zinias, o uz savo mokymasi ir rezultatus
atsakingas pats moksleivis® pritaré 62% mokytojy ir 81 % moksleiviy (p=0,000). Vertinimy skirtumas
sudaro 19 procentiniy punkty. Kaip bdty galima interpretuoti Siuos vertinimus? Viena vertus, labai
susiaurinamas mokytojo vaidmuo mokymo/mokymaosi procese (tai lyg ir neigiamas dalykas); kita vertus,
akcentuojami moksleivio isipareigojimai ir atsakomybé uz mokymasi ir rezultatus (teigiamas dalykas).
Taciau, galvojant apie mokytoja, kaip apie svarbig profesing grupe, akivaizdu, kad toks mokytojo veiklos ir
vaidmens supratimas yra perdém siauras. Norétysi, kad ir mokytojai, ir mokiniai MOKYTOJO indél
mokymo/mokymosi procese suprasty kaip apimantj daugiau veikly ir vaidmeny. Sie vertinimai rodo
isiSaknijusj stereotipg ,kas yra mokytojas ir kg jis turi daryti ir dar nejvykusig poZidrio | mokytojo profesijq

ir jo vaidmenj, kaita.
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Mokytojas ir mokiniai drauge kuria savo bendrabdvio ir mokymosi | 17.0

taisykles: jas aptaria ir visi jy laikosi 1 94)2
Mokiniy norai, sidlymai, praSymai yra orientyrai mokytojo veiklai | 74.8
planuoti ir tobulinti 189.9
Nepataikaujantis mokiniams, Zinantis savo vieta ir verte mokytojas | 74.5
visais laikais buvo ir bus labiau gerbiamas 1 77.2

Mokytojas - informacijos perteikéjas, jis tik perteikia savo dalyko
Zinias, 0 uZ savo mokymasi ir rezultatus atsakingas pats
moksleivis

| 80.8

161.9

Geras mokytojas - grieztas ir reiklus mokytojas, nekei€iantis savo | 49.2
nuomonés pagal moksleiviy jnorius 53.9

Mokytojas - konsultantas ar ekspertas. Mokinys | mokytoja ‘
kreipiasi tik susiddres su jam nejveikiama problema arba
norédamas aptarti gauta rezultatg

47.7
47.5

Mokytojas formuluoja uzduotis ir reikalavimus, o mokinys vykdo. 76.6
Tai laiko patvirtinti santykiai, kuriuos sunku paneigti 144.5

Moksleivis visada turi jausti nedidele baime, bendraudamas su | 39.3
mokytoju. Tai skatina pagarba ir pastangas mokytis — 26.7

2 Mokytojas @ Moksleivis 0 20 40 60 80 100

4.2.2 pav. Mokytojo darbo stiliaus vertinimo pritarimo (%) reitingas (Nmokytojy=857, Nmoksieniy=931)

Sio tyrimo imtis yra daugialypé, jai atstovauja trijy mokykly tipy bei didmies&iy, apskrities centry ir
kaimiskujy mokykly mokytojai. leSkota, ar vertinat teiginius, iSsiskyré skirtingy tipy mokyklose dirbanciy
mokytojy nuomonés. Tikrinome, ar skirtumai tarp minéty grupiy yra statistiSkai reikSmingi (ANOVA
testas). Tikétasi, kad gimnazijose dirbanciy mokytojy vertinimai labiau atlieps mokymosi paradigma. Deja,
Si hipotezé nepasitvirtino. Antroji kelta hipotezé, kad didmiesCiuose, miestuose ir kaimo mokyklose
besidarbuojanciy mokytojy nuomonés apie mokytojo darbo stiliy gali skirtis. Taciau Si hipotezé taip pat
nepasitvirtino. Akivaizdziy skirtumy vertinimuose néra, be to, skirtumai néra statistiSkai reikSmingi
(p=0,05).
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4.3. Mokymo ir mokymosi tikslai

Kita mokytojo didaktinés kompetencijos dedamujy yra pozidris, vertybiné pozicija, gebéjimas uzsibrézti
ir suformuluoti mokymo ir mokymosi tikslus. Vertinimui pateiktuose teiginiuose taip pat buvo
uzkoduotos poveikio pedagogikos, saveikos ir konstruktyvizmo idéjos. Paveiksle pateiktas pritarimo
teiginiams procentinis reitingas. Reitingo virSuje atsiddré du teiginiai koduojantys konstruktyvizmo idéjas:
,Planuojant pamokg Salia pagrindinio tikslo, kuris susietas su déstomu dalyku, atsiranda dar keletas
visai su dalyku nesusijusiy tiksly (pvz., aiSkiai formuluoti mintis, apibendrinti ir daryti iSvadas ir t.t.)",
,Formuluodamas dalyko tikslus, permastau Siuolaikinius visuomenés poreikius ir apgalvoju, kaip,
déstydamas savo dalykg, galéciau mokyti mokinius kritiSkai mastyti, analizuoti problemas, priimti
sprendimus ir t.t.". Jiems pritaré daugiau nei 90 % respondenty. Reitingo apacioje atsiddré teiginiai
koduojantys poveikio pedagogikos idéjas. Pirmasis teiginys ,Déstydamas savo dalykg, keliu vienintelj tikslg
— i8mokyti mokinius konkrecios disciplinos Ziniy ir specifiniy gebéjimy (spresti kvadratines lygtis,
kirciuoti, radyti oksidacijos-redukcijos reakcijas ir pan.)“. Siam teiginiui, kuris iskirtinai pabréZia orientacija j
déstomg dalyka, pritaré 43% respondenty (nepritaré — 56%). Reitingo Zemiausioje pozicijoje esantiam
teiginiui ,Mano manymu, siekis ugdyti kritinj mgstymg ar gebéjimg atvirai iSsakyti savo nuomone ir pan.
yra utopinis tikslas*, pritaré 10,3% respondenty (nepritaré — 82 %).

Formuluodamas dalyko tikslus, permgstau Siuolaikinius
visuomeneés poreikius ir apgalvoju, kaip, déstydamas

savo dalyka, galéciau mokyti mokinius kritiSkai mastyti,

Planuojant pamoka Salia pagrindinio tikslo, kuris susietas

su déstomu dalyku, atsiranda dar keletas visai su

dalyku nesusijusiy tiksly (pvz., aiSkiai formuluoti mintis,
Pristatydamas pamokos tikslus, savo pavyzdziu

paskatinu moksleivius suformuluoti savo mokymosi

tikslus konkrecioje pamokoje

AS pats formuluoju pamokos ir mokymo tikslus, nes tik as
esu atsakingas, ko iSmoks moksleiviai mano pamokoje

Paskelbes pamokos tema, liepiu moksleiviams
suformuluoti savo mokymosi tikslus ir tik iSklauses
moksleiviy formuluoju apibendrinta pamokos tikslg,

Déstydamas savo dalyka, keliu vienintelj tikslg - iSmokyti
mokinius konkrecios disciplinos Ziniy ir specifiniy
gebéjimy (spresti kvadratines lygtis, kirGiuoti, rasyti

Mano manymu, siekis ugdyti kritinj mgstyma ar gebéjima,
atvirai iSsakyti savo nuomone ir pan. yra utopinis tikslas

0 20 40 60 80 100

4.3.1 pav. Diagnostinio bloko ,Mokymo ir mokymosi tikslai* teiginiy, vertinimo pritarimo (%) reitingas (mokytojy

nuomone)
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Buvo kelta hipotezé, kad skirsis didmiesciy, miesty bei kaimo mokykly mokytojy vertinimai, taciau akivaizdziy

bei statistiSkai reikSmingy, vertinimo skirtumy neiSskaiciuota (ANOVA testas), tad fiksuojama, kad Si hipotezé

nepasitvirtino. Kita kelta hipotezé, kad skirsis gimnazijy, viduriniy bei pagrindiniy mokykly mokytojy vertinimai.

Si hipotezé taip pat nepasitvirtino. Tik vieno teiginio ,Mano manymu, siekis ugdyti kritinj magstymg ar

gebéjimg atvirai iSsakyti savo nuomone ir pan. yra utopinis tikslas* vertinimo skirtumai tenkino statistinio

reikSmingumo salyga. 4.3.1 lenteléje pateikti skirtingy, tipy mokyklose dirbaniy mokytojy atsakymai, matyti,

kad Siam teiginiui, kuris atmeta ir ignoruoja mokymosi (konstruktyvizmo) idéjas, labiau pritaria mokytojai,

besidarbuojantys pagrindinéje mokykloje. Akcentuotina ir tai, kad Sios subgrupés tiriamieji iSreiské ir didziausig,

abejone, t.y., 11% pasirinko atsakyma “nezinau, abejoju” vertindami §j teiginj

4.3.1 lentelé. Teiginio ,,Mano manymu, siekis ugdyti kritinj mastyma ar gebéjima atvirai iSsakyti savo

nuomone ir pan. yra utopinis tikslas* vertinimo skirtumai pagal mokyklos tipg (mokytojy nuomoné)

Sig Mo_kyklos N Pritarimo ? Ne %
Mano manymu, siekis ugdyti kritinj ' tipas %
mastyma ar gebéjima atvirai gimnazija 173 10.98 6.8 82.1
iSsakyti savo nuomong ir pan.yra | 0,006 | viduriné 453 8.83 6.6 84.5
utopinis tikslas pagrindiné 203 | 12.80 11.3 75.9
IS viso 829

Tikslo formuluote tradiciSkai lydi uzdaviniai, kurie konkreCiai jvardija, kaip bus siekiama tikslo. Kg

MOKYTOJAMS lengviau jvardinti: tikslg ar uzdavinius? Ir tiksla, ir uzdavinius problemiska jvardinti 17 %

pagrindinés mokyklos mokytojy (4.3.2 lentelé) ir Sis vertinimas yra didziausias lyginant su kity tipy

mokyklomis (p=0.012).

4.3.2 lentelé. Mokytojy nuomonés skirtumai pagal mokyklos tipg

Gimnazija | Viduriné | Pagrindiné

Problemiska jvardinti ir tiksla, ir uzdavinius 11,3% 13,6% 15,2%
Lengviau jvardinti UZDAVINIUS 16.9% 16.1% 31.9%
Lengviau jvardinti TIKSLA 26.6% 26.0% 15.2%
Lengva jvardinti ir tiksla, ir uzdavinius 43.5% 42.5% 36.1%
p=0.012
4.3. 3 lentelé. Mokytojy nuomonés skirtumai pagal geografine vietove
Miestas- .
- o : Kaimo
Vilnius | Didmiestis | rajono ) .
vietove
centras
ProblemiSka jvardinti ir tiksla, ir uzdavinius
Lengviau jvardinti TIKSLA 12.5% 21.8% 30.3% 20.8%
Lengviau jvardinti UZDAVINIUS 21.9% 20.6% 15.0% 24.8%
Lengva jvardinti ir tikslg, ir uzdavinius 28.1% 40.2% 41.8% 46.5%

p=0.000
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Buvo kelta hipotezé, kad skirsis didmies¢iy, miesty bei kaimo mokykly mokytojy vertinimai. Nustatyta, kad
Vilniuje besidarbuojantys mokytojai teigia, kad jiems pakankamai problemiSka jvardinti ir tiksla, ir
uzdavinius. Kitose geografinése vietose besidarbuojantys mokytojai jvardindami tikslus ir uzdavinius su
sunkumais nesusiduria. Turimi tyrimo duomenys neleidZia giliau ir iSsamiau paanalizuoti prieZas¢iy, kodél
esti Sie vertinimo skirtumai tarp skirtingy tipy mokykly bei geografinés vietos, taCiau ateityje Siuos

aspektus vertéty giliau patyrinéti.

4.4. Mokymo ir mokymaosi turinys

Dar viena mokytojo didaktinés kompetencijos dedamuju, yra poZidris, vertybiné pozicija renkantis, kuriant
mokymo turinj bei organizuojant su mokymo turiniu susijusig veikla. Vertinimui pateiktuose teiginiuose taip
pat buvo uzkoduotos poveikio pedagogikos, saveikos ir konstruktyvizmo pedagogikos elementai.
Paveiksle pateiktas pritarimo teiginiams procentinis reitingas.

Reitingo virSuje atsidaré teiginiai koduojantys saveikos idéjas: ,Drauge su mokiniais per pirmgjg pamokg
aptariu mokymo plang, iSsiaiSkiname ir suderiname, ko mokysimés, i$ kokiy Saltiniy, kaip atsiskaitysime,
kaip bus vertinama ir tt.“, ,Pastebéjau, kad yra dalyko temy, kurios atitinka moksleiviy interesus ir
pomégius, jas aptardami uztrunkame ilgéliau, kol iSsiaiSkiname visus moksleiviams rapimus klausimus.”,
,Galvoju apie kiekvieng moksleivj, tad pamokos metu tenka darbuotis “keliais frontais™. tq patj aiskinti
jvairiai badais ir iliustruoti skirtingais pavyzdziais®. Jiems pritaré apie 90 % respondenty. Reitingo apacioje
atsidaré teiginiai koduojantys poveikio pedagogikos idéjas. Zemiausioje pozicijoje esantis teiginys ,Savo dalykg
déstau pagal jau patikrintg modelj, kuris davé gery mokymosi rezultaty. Nuolatinis pamokos stiliaus,
metodo keitimas yra pedagogo, neturincio savo metodinés vizijos, pozymis. ,Nemesk kelio dél takelio* —
tai mano pozicija.“ sulauké 33% respondenty pritarimo.

Reitingo prieSpaskutinéje pozicijoje atsiddré teiginys ,Man svarbu, kad mano dalykg jsisavinty pagal
reikalaujamus standartus, kad pazymiai baty kuo geresni. Tad dirbu rimtai ir nepripazjstu jokiy madingy
L2zaidimy”, nukrypimy nuo programos ir t.t .“, kuriam pritaré 43% respondenty (nepritaré — 56 %). Teiginiui
,Planuodamas naujy mokslo mety mokymo turinj nesiblaskau, neskubu keisti man Zinomy ir jprasty
dalyky, kritiSkai vertinu naujoves® pritaré Siek tiek daugiau — 46% tiriamyjy. Tai salyginai aukstas
pritarimas.

Taciau mums aktualiausias vienas Sio bloko teiginys, kuris atspindi konstruktyvizmo idéjg; ,Kiekvieng
savarankiSkai mokytis norintj ir galintj moksleivj aprapinu literatdra, kurioje yra pateiktas mokymosi turinys
ir sudarau sglygas mokytis savarankiskai, t.y. paskiriu konsultacijy ir atsiskaitymo uz temas laikg" (pritaré
57%, nepritaré — 34%). Tai salyginai mazas pritarimas, kuris liudija nepakankama konstruktyvizmo idéjy ir

mokymosi paradigmos pasireiskima.
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Drauge su mokiniais per pirmajg pamoka aptariu mokymo plana,
iSsiaiSkiname ir suderiname, ko mokysimeés, i$ kokiy Saltiniy, kaip 92.8
atsiskaitysime, kaip bus vertinama ir t.t.

Pastebéjau, kad yra dalyko temy, kurios atitinka moksleiviy interesus ir 1 ‘
pomegius, jas aptardami uztrunkame ilgéliau, kol iSsiaiSkiname visus 90.7
moksleiviams rapimus klausimus

Mokiniams uZduotis pateikiu atsizvelgdamas | jy sugebéjimus 88.2

Galvoju apie kiekvieng moksleivj, tad pamokos metu tenka darbuotis 1 |
"keliais frontais": ta patj aiSkinti jvairiai badais ir iliustruoti skirtingais 87.8
pavyzdZziais

Daznai pamokoje atskirai dirbu su gabiais, silpnais ir visais kitais
(vidutiniy gabumy) mokiniais

]
o
~

Mokiniams uZduotis pateikiu atsizvelgdamas | jy anksciau savarankiSkai

. - 75.9
igytas Zinias

Moksleiviai, rade jiems patraukliy temy, atneSa papildomy knygu,

pateikia jdomiy fakty, nuotrauky, papasakoja istorijy, - visa tai tampa 71.9
madsy bendromis Ziniomis

Po pamoky padedu tiems mokiniams, kuriems sunkiau sekasi mokytis 1

mano déstomg dalyka; ieSkau jdomesniy faktu, rengiu konsultacijas, 67.7

pasnekesius, pratybas

Kiekvieng savarankiSkai mokytis norintj ir galintj moksleivj aprapinu 1 =
literatdra, kurioje yra pateiktas mokymosi turinys ir sudarau salygas y/////////////////// 59.6
mokytis savarankiSkai, t.y. paskiriu konsultacijy ir atsiskaitymo uz a
Su moksleiviais aiSkiai nustatome dalyko turinio jsisavinimo lygj; 572

kiekvienas gali pasirinkti, kokio lygio jis sieks

Ko mokysimes, t.y. mokymo turinj visada derinu ir aptariu su
moksleiviais, jie pasidlo, ko noréty mokytis. Visada numatau laiko 55.0
moksleiviy pasidlytoms temoms analizuoti.

Planuodamas naujy mokslo mety mokymo turinj nesiblaskau, neskubu

keisti man Zinomy ir jprasty dalyku, kriti§kai vertinu naujoves 45.9

Man svarbu, kad mano dalyky jsisavinty pagal reikalaujamus
standartus, kad pazymiai baty kuo geresni. Tad dirbu rimtai ir 42.9

nepripaZjstu jokiy madingy "Zaidimy", nukrypimy nuo programos ir t.t. |
Savo dalyka déstau pagal jau patikrinta modelj, kuris davé gery 33.2
mokymosi rezultaty. "Nemesk kelio dél takelio" - tai mano pozicija ’
0 20 40 60 80 100

4.4.1 pav. Diagnostinio bloko ,Mokymo ir mokymosi turinys® teiginiy, vertinimo pritarimo (%) reitingas (mokytojy

nuomone)

Buvo kelta hipotezé, kad skirsis didmiesciu, miesty bei kaimo mokykly mokytojy vertinimai, taciau akivaizdziy, bei
statistiSkai reikSmingy skirtumy neiSskaiCiuota (Anova testas), tad fiksuojama, kad Si hipotezé nepasitvirtino. Kita
kelta hipotezé, kad skirsis gimnazijy, viduriniy bei pagrindiniy mokykly mokytojy vertinimai. Sihipotezé taip pat

nepasitvirtino.
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Moksleiviai pasidlo temas, kurias noréty moky tis. Moky tojai skiria X
laiko moksleiviy pasidlytoms temoms analizuoti.

Moksleiviai, rade jiems patraukliy temy, atneSa papildomy kny gy, i
pateikia jdomiy fakty, nuotrauky, papasakoja istorijy - visa tai _-:-._-:-._-:-._-:-._-::: Tt
tampa masy bendromis Ziniomis.
Moky tojai galv oja apie kiekvieng moksleivj, tad pamokos metu jie i
darbuojasi keliais "frontais": atskiriems moksleiviams tg patj i
aiSkina jv airiais badais ir iliustruoja skirtingais pavy zdziais.

Kiekvieng norintj ir galinti moky tis sav arankiSkai moksleiv
moky tojai aprdpina literatdra ir sudaro saly gas moky tis -
sav arankiskai, t.y. paskiria konsultacijy ir atsiskaitymo uz temas pzZiitd

Mokiniams uzduoty s pateikiamos atsizv elgiant  juy sugebéjimus, &z
anksciau jgytas ir savarankiSkai jvaldytas Zinias. T

Pamokoje atskirai dirbama su gabiais, silpnais ir vidutiniy gabumy fsae
mokiniais. .\

plang, iSsiaiSkina ir susitaria: ko moky sis, i§ kokiy Saltiniy, kaip

Moky tojai su mokiniais per pirmaja pamoka aptaria moky mo/si  —
atsiskaity s, kaip bus vertinama ir pan. m

0% 20% 40% 60% 80% 100%

g Néra, bet noréCiau, kad buty DO Taipyraretai  m Taip yra daznai

4.4.2 pav. Diagnostinio bloko ,Mokymo ir mokymosi turinys® teiginiy, vertinimo reitingas (moksleiviy nuomoné)

Dalis Sio bloko teiginiy buvo pateikti ir moksleiviy klausimyne. Moksleiviams pateikti teiginiai turéjo kitg
atsakymy skale, jie turéjo pazyméti, ar pristatytosios situacijos jy mokykloje reiskiasi ,daznai“, ,retai, ,néra,
taCiau jie noréty,kad taip baty".

Moksleiviy, vertinimai pristato kiek kitokj vaizda (4.4.2. paveikslas). 61 % tirty moksleiviy patvirtina, kad
mokytojai ,Drauge su mokiniais per pirmgjq pamokg aptaria mokymo plang, iSsiaiSkina ir suderina, ko
mokysis, i§ kokiy Saltiniy, kaip atsiskaitys, kaip bus vertinama ir t.t. Sis teiginys pristato tam tikras
proceddras, kurios gali bati netgi jteisintos direktoriaus jsakymu, ir tiek moksleiviy, tiek mokytojy pakankamai
didelis pritarimas Siam teiginiui rodo, kad mokykly realybéje tai egzistuoja.

Taciau kitus teiginius moksleiviai vertino gerokai santdriau, pabréZdami, kad taip bna RETAI.

Verta stabtelti prie dviejy teiginiy: ,Moksleiviai pasidlo temas, kurias noréty mokytis. Mokytojai skiria laiko
moksleiviy pasidglytoms temoms analizuoti.”, ,Moksleiviai, rade jiems patraukliy temy, atneSa papildomy
knygy, pateikia jdomiy fakty, nuotrauky, papasakoja istorijy - visa tai tampa masy bendromis Ziniomis.”. Abu
Sie teiginiai atsiddré reitingo virstingje, nes moksleiviai vertindami Siuos teiginius, fiksuoja pageidaujama
moksleiviams patrauklias temas, galimybe tas temas pasidlyti, jas giliau paanalizuoti ir t.t. Abu teiginiai buvo
[vertinti labai panaSiai — to geidauja, ir teigia, kad néra, apie 44 % tirtyjy moksleiviy, apie 50% teigia, kad

taip blna retai.
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4.5. Mokymo ir mokymosi metodai

Sis teiginiy blokas buvo pateiktas vertinti moksleiviams, siekiant pamatyti situacijg ne mokytojy, o
moksleiviy ,akimis*. Vertinimui buvo pateiktas metody sarasas, o moksleiviai turéjo nurodyti retai ar
daznai Sis metodas taikomas jy mokymo/mokymaosi situacijose bei dauguma ar tik keletas mokytojy taiko
konkrety metoda. Jei moksleiviai nezinojo tokio metodo, jie turéjo galimybe tai pazyméti.

Reitingo virSanéje (4.5.1 paveikslas) atsiddré metodai atstovaujantys poveikio paradigma; raSymas (94,
7%), aiskinimas (92, 6%), klausinéjimas (81,5%).

RaSymas 4 8|2 9474
Aiskinimas },sy 92,57
Klausingjimas | 18,22 | 81,45
Skaitymas (teksto) | 50,55 | 48,57
Mokymasis bendradarbiaujant 7::::::::1 48,62 | 34,98
Diskusijos j 62,54 | 33,95
Problemy sprendimo paie$kos (grupéje) 7:j:j:j>| 57,33 | 28,56
Mokymasis i patirties 7:::::::::4 57,55 | 2359
Demonstravimas 7:<:| 70,63 | 2336
Mokykliné paskaita 7::::::::::::::::| 45,97 | 23,04
Mokymasis vadovaujant sau 7>j>j>j>j>j>j>j>j| 47,84 | 22,15
Problemy sprendimo paieskos (individualios) 7::::::::| 63,18 | 21,83
Karyba 7;Z;Z| 70,32 | 2147
indvidualus tyringjimas |~ ] 65,08 [ 2110
Grupés projektai 7i;i;| 70,52 | 21,01
Grupes tyringjimai 7:::::::::::::::::4 53,26 2.4
0 Nezinau tokio metodo Seminarai 7;Z;Z;Z;Z;Z;Z;Z*Z;Z;Z;Z;Z;Z| 45,74 2p
. Ta?komas retf“ , Zaidimai 7:<:<:<:<:<:| 76,24 2|97
O Taikomas daZnai |
Drama ir imitacija o] 54,75 221
0% 250  50% 75%  100%

4.5.1 pav. Mokymo metodo taikymo daznis (moksleiviy pozidris)

Sis tyrimas turi tiksla aptikti saveikos ir mokymosi paradigmos apraidkas, tad pasizitréta detaliau, kaip
daZnai taikomi mokymo/si metodai, kuriy pagalba kuriama saveikos situacija ar mokymosi paradigmg
atspindinti situacija.

4.5.2 ir 4.5.3 paveiksluose matyti, kad tiek sqveikos situacijg kuriantys metodai, tiek mokymosi paradigmag
atspindintys metodai taikomi salyginai retai.
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Zaidimai = | | ] 76,24
Grupés projektai = ‘ ] 70,52
Diskusijos =——— ‘ | 62,54
Problemy, sprendimo paieSkos (grupéje) E ‘ ] 57,33
Drama ir imitacijos 7 ‘ ‘ | 54,75
Grupés tyringjimai = | 1 53,26 1
Mokymasis bendradarbiaujant grupéje =| ‘ | 48,62 2 22,[2;6“
Seminarai =l ‘ ‘ | 45,74
0 20 46 60 éo 100

4.5.2 pav. Metody, kurie kurty saveikos situacijas taikymo daznio reitingas (moksleiviy pozidris)

Kdryba E 170,32
Individualus tyrinéjimas | 65,08
Problemy sprendimo paieSkos (individualios) 63,18
Mokymasis i$ patirties E 157,55
E ‘ ’
Skaitymas (teksto) :| 50,55
Mokymasis vadovaujant sau 147,84 = Daznai
1 | ' O Retai
Seminarai =
| 45,74 |
0 20 40 60 80 100

4.5.3 pav. Metoduy, kurie kurty mokymosi situacijas taikymo daznio reitingas (moksleiviy poZzidris)

4.5.4 paveiksle pateikta moksleiviy nuomoné apie jiems nezinomus metodus, tikétina, kad Sie metodai
nebuvo taikyti, jy mokymosi biografijoje. Reitingo virSuje telkiasi metodai, kurie kurty ir saveikos, ir
mokymosi situacijas, t.y. integruoti metodai: seminarai, drama ir imitacija, grupés tyrinéjimai.

Metodo taikymo daznis (retai ar daznai) nepakankamai atspindi didaktine situacija, tad moksleiviai turéjo
pazyméti dauguma ar tik keltas mokytojy taiko konkreCius metodus. Paveiksle pateiktas grafikas
iliustruoja, kuriuos mokymo/si metodus taiko dauguma mokytojy, o kuriuos tik keletas.

Reitingo, sudaryto pagal vertinimo rodiklj ,dauguma mokytojy“ virSutinése pozicijose vél atsidaré poveikio
pedagogine situacijg atspindintys metodai: raSymas (teigia 92% respondenty), aiskinimas (teigia 89%
respondenty), klausingjimas (teigia 79% respondentuy).

Moksleiviy pateikta nuomoné atspindi apibendrintg tendencija, kad mokytojai labiau yra linke kurti
poveikio situacijas, pasirinkdami bddingus Siai situacijai metodus ir demonstruoja Sioms situacijos

badinga elges|.
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Seminarai

Drama ir imitacija 1

Grupés tyrinéjimai

Mokymasis vadovaujant sau

Zaidimai

Mokymasis i$ patirties
Mokymasis bendradarbiaujant
Problemy sprendimo paieSkos (individualios) 1
Problemy sprendimo paieSkos (grupéje)
Individualus tyrinéjimas 1

Grupés projektai

Demonstarvimas 6.0
Diskusijos [__]3.5

Skaitymas (teksto) [] 0.9
Aiskinimas [] 0.8
Rasymas [ 0.4
Klausingjimas [ 0.3

KHo.1
T T T T 1 43.0
: : —]34.3
: : 30.0
1 : 1208
1 18.9
1 16.4
15.4
1 14.1
13.8
1 3.5
Karyba [ ]8.2
) 10 20 30 40 50
Procentai

4.5.4 pav. ,NeZinau tokio metodo“ vertinimas reitingas (moksleiviy poZzidris)

Rasymas
AiSkinimas

Klausinéjimas

Skaitymas (teksto) |

Mokymasis bendradarbiaujant |

Mokykiiné paskaita |

Diskusijos

Problemy sprendimo paieSkos (grupéje) |

Mokymasis i$ patirties

Mokymasis vadovaujant sau

Problemy sprendimo paieskos (individualios) |

Individualus tyrinéjimas

Demonstravimas

Grupés projektai

Individualls projektai

Grupeés tyrinéjimai

O Keletas mokytojy, Kiryba

@ Dauguma mokytojy Seminarai

Drama ir imitacija

Zaidimai

20

100

4.5.5 pav. Mokytoju, taikanciy metodg skai€ius (moksleiviy nuomoné)
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4.6. Vertinimas

Mokytojy vertinimui buvo pateiktas sarasas galimy Ziniy tikrinimo situacijy (4.6.1.1 lentelé). Siame tyrime
vienas i$ tiksly buvo aptikti, kuo daugiau saveikos ir mokymosi paradigmos apraisky, todél mokytojams
Salia tradiciniy Ziniy tikrinimo bady, vertinimui buvo pasidlyta situacija, kai moksleiviui sudaromos
galimybés paciam rinktis ir tartis dél atsiskaitymo bddo ir laiko. Kelta hipotezé, kad galbt situacija skirsis
miestuose ir kaimo vietovése bei gimnazijoje ir pagrindinése mokyklose. Tyrimo rezultatai pateikti pagal
mokyklos tipus (4.6.1.1 lentelé) ir geografine vietove (4.6.1.2 lentelé), nors vertinimo skirtumai tarp grupiy, ir
netenkina salygos p<0,05; kita vertus esminiy_skirtumy vertinimuose taip pat neaptikta.

4.6. 1 lentelé. Ziniy vertinimo modelis

Moksleiviai atsiskaito uz kiekvieng poskyrj (kiekvieng pamoka)
Gimnazija Viduriné Pagrindiné
Niekada 9.70 9.32 8.50
Retai 52.12 49.55 49.00
DaZnai 38.18 41.14 42.50
Moksleiviai atsiskaito uz visg tema (baigus konkrecig tema)
Niekada 0.87 0.95
Retai 147 8.66 7.11
DaZnai 92.53 90.48 91.94
Moksleiviai patys pasirenka atsiskaitymo laikg ir sau priimtinesnj bidg
Niekada 26.22 23.48 23.00
Retai 57.93 61.40 69.00
DaZnai 15.85 15.12 8.00

4.6.2 lentelé. Teiginio ,, Moksleiviai patys pasirenka atsiskaitymo laikg ir sau priimtinesnj biida" vertinimas
pagal geografine vietove (mokytojy nuomoné)

_ . o . Miestas- .
.Mokslel_\_/lallpatys. pz_alswenka atsiskaitymo laikg vilnius | Didmiestis | rajono K_almo'
ir sau priimtinesnj bida vietove

centras
Niekada 24,6 244 20,9 21,2
Retai 67,7 57,1 57,8 60,6
Daznai 6,2 12,5 15,5 113

Kaip matyti, galimybé moksleiviams rinktis atsiskaitymo laikg ir bldg yra sudaroma labai retai,
visai nepriklausomai, kokio tipo mokykloje jis mokosi, ir kurioje Lietuvos dalyje. Si situacija gali
blti vertinama dvejopai: arba mokytojy dominavimu ir savo nuomonés primetimu, arba
moksleivio pasyvumu ir bltent tokiu, savo kaip moksleivio, vaidmens suvokimu. Moksleiviai taip
pat galéjo tyrimo metu jvertinti galimybe tartis dél uzduoties atlikimo termino ir bado. Moksleiviy
nuomone jie tai daro pakankamai daznai (50%); retai, taciau tariasi dél uzduoties atlikimo

termino ir budo 45% moksleiviy, ir tik 5 % vertina tai kaip nesama, bet geidauting dalyka.
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Panasu, kad moksleiviai yra aktyvds ir bando kurti tokig situacija, kai jie galéty tartis ir rinktis.

Tad galétume manyti, kad mokytojai savo vertinimuose pristaté edukacine aplinka, kokia jie kuria

moksleiviams, kitaip tariant jie retai sudaro galimybe moksleiviams rinktis.

4.7. Moksleiviy mokymosi motyvacija

Moksleiviy ir mokytojy klausimynuose jy vertinimui buvo pateikti analogiski teiginiai apie mokymosi

motyvacija, skyrési tik jy atsakymy skalés, tad skaitmeniné iSraiSka nelygintina, bet galime lyginti reitingo

pozicijas.

Noras patekti | aukStaja mokyklg (universiteta ar kolegija)
Noras gauti gerus pazymius ir turéti aukStg bendrg vidurkj

Noras kuo grei¢iau tapti savarankiSku ir uzsidirbti pinigy

Moksleivio galvoje gimstancios naujos idéjos, kuriy realizavimui 1

tenka ieSkoti informacijos, skaityti, gilintis ir aiSkintis

Noras biiti lygiaverdiu partneriu bendroje su bendraklasiais |

veikloje, nejauku biti nieko neiSmananciu ir nejdedanciu savo

Tévy sitlymai, patarimai (jei nori ko nors pasiekti, turi gerai 1

mokytis ...) bei pastabos ir kritika (nesimokysi - basi padugné,

Siekis iSgarséti

Vidinis smalsumas (skaito daug papildomos literataros, lanko 1

paskaitas ir pan.)

Noras turéti apie kg kalbéti su sutiktais Z?monémis, tai skatina |

plésti akiratj

77.48

| 72.23

| 55.08

44.92
43.99
42.47
| 40.37
35.71
33.61
0 20 4‘0 60 E;O

100

4.7.1 pav. Moksleiviy mokymosi motyvacijos veiksniy vertinimo reitingas (mokytojy pozidris)

Noras patekti | aukStajg mokyklg (universitetg
ar kolegija)

Noras gauti gerus pazymius ir turéti aukStg 1
bendrg vidurkj

Noras buti lygiaverciu partneriu bendroje
veikloje su bendraklasiais, nejauku bati nieko

Noras kuo greic¢iau tapti savarankiSku ir 1
uzsidirbti pinigy,

Noras turéti apie kg kalbéti su sutiktais 1
Zmonémis, tai skatina plésti akiratj

Tévy ir mokytojy sidlymai, patarimai (jei nori ko
nors pasiekti, turi gerai mokytis ...) bei

Moksleivio galvoje gimstancios naujos idéjos, |
kuriy realizavimui tenka ieSkoti informacijos,

Vidinis smalsumas (skaito daug papildomos
literataros, lanko paskaitas ir pan.)

Siekis iSgarséti

88.7
\
83.9
729
\
69.8
\
66.3
1 \
58.5
53.3
B7.6
29.2
0 20 40 60 80 100

4.7.2 pav. Moksleiviy mokymosi motyvacijos veiksniy vertinimo reitingas (moksleiviy poZidaris)
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PabréZtina, kad pirmosios dvi pozicijos ir moksleiviy ir mokytojy vertinimuose sutampa. Ir mokytojai
mano, ir moksleiviai pritaria, kad labiausiai juos mokytis motyvuoja noras patekti | aukStajg mokyklg
(universitetg ar kolegijg), antroje reitingo pozicijoje - noras gauti gerus paZzymius ir turéti aukstg bendrg
vidurkj. Tai itin stiprds ir reikSmingi motyvatoriai, greta kuriy, kit stimulai tiriamiesiems turi gerokai
silpnesnj poveikj. Kuriant tyrimo instrumentus ateityje §j faktg reikéty jvertinti.

Susidariusi situacija atveria pakankamai jdomig ir prasmingg motyvaciniy veiksniy struktdra.
Moksleiviy reitingo tre€ioje pozicijoje yra vertas aptarimo veiksnys, ,Noras bdti lygiaverciu partneriu
bendroje su bendraklasiais veikloje, nes nejauku bati nieko neiSmananciu ir nejdedanciu savo indélio
bendrg veiklg." Pedagogy vertinimo reitinge Sis veiksnys uzima penktajg pozicijg. TreCigjgq vietg
moksleiviy, vertinimo reitinge baty galima aiskinti sgveikos poreikiu , t.y., sqveikg su bendramoksliais
moksleiviai vertina, be to, bendras darbas bei noras uzimti vertingg pozicijg bendramoksliy grupéje
atliekant bendrg darbg yra svarbus mokytis motyvuojantis veiksnys, kurio pedagogai pakankamai

nejvertino.

4.8. Mokytojo didaktinés kompetencijos apibendrinta struktira

Mokytojams buvo pateiktas atviras klausimas ,Kiekvienas mokytojas yra pravedes pamoky, kurias
vertina kaip itin pavykusias, kurias nuolat prisimena kaip SEKME, apie kurias nori pasakoti kitiems.
Pristatykite seékmingiausiq savo pamokg®, kur jie turéjo galimybe pristatyti pamokos tema, tiksla,
uZdavinius ir metodus bei {vertinima, kaip pasiekti tikslai.

IS 857 mokytojy, savo sékmingiausig pamokg pristaté 428 mokytojai (49,9%). Ekspertai, atlikdami
,Sekmingiausios pamokos pristatymo“ kriterinj vertinima, tikslingai ieSkojo sgveikos ir mokymosi
paradigmos apraisky. Trijy eksperty nuomone, tik 106 pamokos apraSymai turéjo Siuos pozymius, kiti
atspindéjo poveikio pedagogikos paradigma (4.8.1 lentelé).

4.8.1 lentelé. Sékmingiausios pamokos pristatymas

Skaiius %
Nepristaté sékmingiausios pamokos 366 50,1%
Yra apraSyta sékmingiausia pamoka 428 49,9%
Eksp.ertq |vertinta teigiamai (t.y. aptikta . 106 12.4%
sqveikos ir mokymosi paradigmos apraisky)

Prasminga buvo pasizitréti, kokiy dalyky mokytojai pateiké savo sékmingiausiais pamokas ir kiek is jy

teigiamai jvertino ekspertai (Zr. 4.8.2. lentelé)
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4.8.2 lentelé. Sékmingiausios pamokos pristatymas (pasiskirstymas pagal déstomus dalykus)

. Sékmingiausios S
Déstomas Sékmingiausios pamokos
dalykas pamokos pristatymas eksperty jvertintas
Déstomas dalykas . pristatymas L . Qo

(mokytojy (mokytoj teigiamai (t.y. aptikta sqveikos ir

skaicius) skai g:tu sl;{ mokymosi paradigmos apraisky)
Dailé, technologijos, braizyba 37 32 16 0.0%
Istorija 35 21 9 42.9%
Lietuviy kalba 110 65 25 3.5%
UZsienio kalba 147 84 28 %
Ekonomika 5 5 1 20.0%
Biologija 33 26 5 19.2%
Chemija 22 16 3 18.8%
Matematika 96 53 9 17.0%
Informacinés technologijos 13 8 1 12.5%
Fizika 27 20 2 10.0%
Pradinis 63 53 5 9.4%
Muzika 18 11 1 9.1%
Geografija 23 18 1 5.6%
Kdno kultdra, choreografija 28 16 0 0.0%

Nenurodé déstomo dalyko 200

IS viso 857 428 106

Ekspertai vertino pagal tokius kriterijus:

e Tikslas ir uzdaviniai
e Turinys
e Metodai

e Vertinimas

e Mokymosi aplinkos

Nustatyta, kad sgveikos ir mokymosi paradigmos daZniausiai pasireiSkia taikant mokymo ir mokymosi
metodus (aptikti 106 atvejai). Tiksly ir uzdaviniy formulavime, turinio parinkime, mokymosi aplinky
klrime sgveikos ir mokymosi paradigmos apraiSky fiksuota gerokai maZiau (Zr. 4.8.3 lentelé,
apibendrinimas , IS viso).

PabréZtina, kad metody taikymas rodo tik fragmentinius bandymus taikyti sgveikos ir mokymosi
(konstruktyvizmo) idéjas mokymo/mokymosi procesuose bei kuriant edukacines aplinkas. Kity pozymiy
(tikslo, turinio, edukaciniy aplinky) labai retas aptikimas sékmingiausios pamokos apraSymuose, rodo,
kad saveikos bei konstruktyvizmo idéjy diegimas néra suprantamas kaip kokybiskai naujos edukacinés
sistemos kdrimas ir taikymas mokyme ir mokymesi.

482 ir 4.8.3 lentelése taip pat matyti, kaip pagal mokyklines disciplinas pasiskirsto saveikos ir
mokymosi paradigmos pasireiSkimas formuluojant tikslus ir uzdavinius, parenkant turinj, kuriant

mokymosi aplinkas bei vertinant ar pasiekti uzsibrézti tikslai.
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4.8.3 lentelé. Sékmingiausios pamokos pristatymo Kriterinio vertinimo rezultatai

TJKSI‘E}S ! Turinys | Metodai | Vertinimas Mok.ym05|
uzdaviniai aplinkos
Biologija 1 5
Chemija 1 2 3 1 1
7 6 15 3 3
Ekonomika 1
Etika 3 2 4 3 1
Fizika 2
Geografija 2
Informacinés technologijos 1
Istorija 4 1 5 2 1
9 6 25 5
Matematika 1 3 9 1 4
Muzika 1
Pradinis ugdymas 4 2 4 2 3
Tikyba 1 1

UZsienio kalba 10 8 28 7 | 10
IS viso 40 30 106 25 28

Sioje lenteléje taip pat matyti, kad humanitariniy bei socialiniy discipliny mokytojai yra atviresni ir savo
praktikoje dazniau kuria situacijas, grindZziamas saveikos ir mokymosi paradigmomis, gamtos ir tiksliyjy

moksly mokytojai, lyginant su humanitarais ir socialiniy moksly atstovais tai daro re¢iau.

4.9. Moksleivio vaidmuo (mokytojo ir moksleivio pozitiriu)

Moksleivio vaidmens diagnostinis blokas buvo pateiktas vertinimui ir mokytojy, ir moksleiviy
klausimynuose. Sis blokas turéjo subblokus, kurie jungé poveikio, saveikos ir mokymosi
(konstruktyvizmo) idéjas atspindin€ius teiginius. Be to, vertinimui pateikti teiginiai pristaté tipiSkos
moksleiviy elgsenos modelius, apraSomus spaudoje, groZingje literataroje, matomus filmy ir moksleiviams

skirty serialy scenose. Vertinimo skalé buvo vienoda ir mokytojams, ir moksleiviams (4.9.1 paveikslas).

: Neéra, bet norééiau, kad
Taip yra... MOKSLEIVIO elgesys) -
bity
O DaAZNAI O RETAI laukia aiSkiy nurodymu, pykteli, jei pasialoma paciam rasti sprendima, a

4.9.1 pav. Vertinimo skalés pavyzdys

Ir mokytojai, ir moksleiviai galéjo fiksuoti, kad taip yra, pasirinkdami alternatyvag ,daznai* ar ,retai“, arba
pazyméti, kad taip ,néra, bet noréty, kad baty". Kelta hipotezé, kad mokytojai ir moksleiviai MOKSLEIVIO
vaidmenj gali traktuoti skirtingai, tad taikytas neparametrinis Mann-Whitney U kriterijus, siekiant jvertinti
skirtumy tarp tiriamyjy grupiy statistinj reikSmingumg ir galimybe apibendrinti tyrimo rezultatus.
Grafikuose prie kiekvieno teiginio Sis rodiklis yra nurodytas, o tekste komentuojami skirtumai yra

statistiSkai reikSmingi.




4.9.1. Moksleivio vaidmens raisSka, akcentuojant poveikio pedagogika

Vertinant POVEIKIO bloko teiginius, galime pasakyti, kad Siame bloke daugiausiai teiginiy, kuriy skirtumai
netenkina statistinio reikSmingumo reikalavimy. Keturiy, teiginiy (iS deSimties) vertinimo skirtumai tarp
grupiy netenkina salygos p<0,05. Toliau bus aptarti tie teiginiai, kuriy vertinimas tarp mokytojy ir
moksleiviy grupiy pakankamai skyrési. Mokytojai labiau linke manyti, kad moksleiviai mokosi tik del
pazymio, taip mano 79% mokytojy ir tik 43% moksleiviy (skirtumas 36 procentiniai punktai). Kitas
teiginys, kurio vertinimai pozicijoje ,daznai“ skyrési per 25 procentinius punktus, buvo toks ,referatus ima
IS interneto ,lobyno® ir net nesivargina rasyti pats“. 50% mokytojy teigia, kad moksleiviai tai daro daznai.
Moksleiviai teigia, kad jie tai daro retai, taip teigia 63% moksleiviy. Treciasis teiginys, kurio vertinimai
pozicijoje ,daznai” skyrési per 33 procentinius punktus (mokytojai — 57%, moksleiviai — 24%), buvo ,laukia
aiskiy nurodymu, pykteli, jei pasialoma paciam rasti sprendimg”. Moksleiviai linke manyti, kad jie tai daro
retai (72%).

Kitas teiginys, ties kuriuo prasminga stabtelti ir giliau paanalizuoti, yra toks: “moksleivis stengiasi uzduotj
atlikti taip, kaip liepé mokytojas”. Skirtumas vertinant §j teiginj tarp subgrupiy netenkina salygos p<0,05,
taCiau abi grupés iSskirtinai stipriai iSsaké Siam teiginiui savo pritarimg (~ 88% abiejy grupiy
respondenty), tad mums aktualus yra tik pats pritarimo faktas. Sj vertinimg galime komentuoti labai
jvairiai. Ar teigimas, kad tai vyksta daznai reiSkia, kad tokiai situacijai, kai mokytojas “liepia”
nesukurdamas salygy alternatyviy sprendimy, paieskai, tenkina abi respondenty grupes? Ar tai iliustruoja
akivaizdy mokytojy dominavimg bei moksleiviy pasyvumg? Kity teiginiy vertinimas lyg ir rodo, kad
moksleiviai save vertina kaip ,aktyvius veikéjus®, tad kodél vertinant §j teiginj jie pripaZjsta mokytojo
poveikj ir tam pritaria? Tai klausimai, kuriy atsakymams reikia gilesniy tyrimy, taCiau pasikartojimas tam
tikry aspekty viso tyrimo rezultatuose rySkina POVEIKIO raiskos tendencijas, kurias kuria ir toleruoja abi
respondenty grupés: ir mokytojai, ir moksleiviai.
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mokosi tik dél pazy mio, pagrindinis tikslas - gauti kuo geresnj pazy mj
(p=0,000)
Moksleiv iai 51,7
Moky tojai (J
moky damasis yra jpratgs kartoti ir jsiminti tekstg (p=0,05)
Moksleiv iai 39,5
Moky tojai 40,7
referatus ima i§ interneto "loby no" ir net nesivargina rasyti pats (p=0,000)
Moksleiv iai 62,7
Moky tojai ] 48,4
ruoSdamasis kontroliniam darbui didZiausig pastangy ir laiko dalj skiria
"paruoStukams" (p=0,05)
Moksleiviai
Moky tojai
taisy kles, terminus ir formules stengiasi iSmokti atmintinai (p=0,001)
Moksleiv iai 39,4
Moky tojai 45,2
remdamasis vadov éliu ir uzraSais, stengiasi kuo daugiau iSmokti mintinai
(p=0,05)
Moksleiv iai 65,4
Moky tojai 68,2
informacijg priima pasy viai, be klausimy ir diskusijy (p=0,02)
Moksleiviai 3 51,1

Moky tojai O

stengiasi uzduotj atlikti taip, kaip liepé mokytojas (p=0,05)
Moksleiv iai
Moky tojai

pataikauja moky tojui, siekdamas geresnio jvertinimo (p=0,000)

Moksleiv iai

Moky tojai Of
laukia aiSkiy nurody my, py kteli, jei pasitloma pac¢iam rasti sprendimg
(p=0,000)
Moksleiv iai 72,3
O Néra, bet noréciau, kad baty, ‘ ‘
Moky tojai ] 41,6
O Retai ‘ ‘
. 0% 20% 40%
@ Daznai

60% 80% 100%

4.9.1.1 pav. Moksleivio vaidmens raiSka (poveikio paradigma)

DeSimties teiginiy, koduojanCiy poveikio situacijai badingg elgsena, jverciai buvo faktorizuoti,

prisitaikyma. Sis faktorius pavadintas ,konformizmo/prisitaikymo* faktoriumi (F3).

faktorizacijos rezultatai atsispindi 4.9.1.1 lenteléje. Kompiuteris ekstrahavo tris faktorius, paaiSkinancius
beveik 46 proc. visy kintamyjy sklaidos. Pazymétina, kad faktoriai statistiSkai "gryni", tai liudija jy
pakankamai auksti faktoriniai svoriai. Pirmasis faktorius (F1) jungia teiginius, akcentuojancius tikslingg
apgaule: ,paruoStukus”, darbus, kity atliktus ir, bendram naudojimui, patalpintus interneto svetainése,
pataikavima, siekiant ne realias Zinias atspindincio jvertinimo, o aukStesnio balo, nei atliktas darbas vertas
ir tt. Salyginai faktorius pavadintas ,planuojamos” apgaulés faktoriumi (F1). Antrajame faktoriuje (F2)
telkiasi teiginiai, akcentuojantys mokymasi mintinai jvairiose situacijose. Tad jam suteiktas ,iSmoksti
mintinai“ pavadinimas. | treciajj faktoriy (F3) pateko trys teiginiai, akcentuojantys jtikima, konformizma,
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4.9.1.1 lentelé. Teiginiy, atspindinCiy moksleivio vaidmens raiska, akcentuojant poveikio pedagogika, faktorizacija
F1 F2 F3
(16.8%) | (16,5%) | (12, 3%)
F1 - “planuojama” apgaulé
pataikauju mokytojui, siekdamas geresnio jvertinimo 0,70 0,11 -0,06
Irluosdamass kcl)‘ntrollnlam darbui didZiausig pastangy ir laiko dalj skiriu 0,68 0.19 013
paruoStukams

referatus imu i$ interneto "lobyno” ir net nesivarginu radyti pats 0,55 -0,05 0,17

mokausi tik dél pazymio, pagrindinis tikslas - gauti kuo geresnj pazymj 0,42 -0,05 0,39
F2 — “iSmokti mintinai” akcentas

taisykles, terminus ir formules stengiuosi iSmokti atmintinai -0,10 0,76 0,02

i$ vadovélio ir uzraSy stengiuosi kuo daugiau iSmokti atmintinai 0,11 0,70 0,08

mokydamasis esu jprates kartoti ir jsiminti tekstg 0,19 0,59 0,05
F3 — konformizmas/prisitaikymas

informacija priimu be klausimy ir diskusijy -0,06 0,17 0,64

laukiu aiSkiy nurodymuy, pykteliu, jei pasidloma pagiam rasti sprendima, 0,33 -0,17 0,58

stengiuosi uzduotj atlikti taip, kaip liepé mokytojas -0,27 0,36 0,52

KMO0=0,65

Tiriamyjy tipologizavimas buvo atliekamas pagal Sias apraSytasias tris dimensijas (Zr. 4.9.1.1 lentele).
Pagal dinamikq labiausiai informatyvus ir geriausiai interpretuotinas visy respondenty pasidalijimas | tris
klasterius. Grafiné iSraiSka pateikta 4.9.1.2 paveiksle.

0.5
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\/ '
0 —t—45%

®
2 .05 P
N = &k =34%
-1 4
-15

"planuojama”apgaulé "iSmokti mintinai" akcentas konformizmas/prisitaikymas

4.9.1.2 pav. Moksleivio vaidmens raiskos, akcentuojant poveikio pedagogika, trijy klasteriy modelis
(moksleiviy poZidris).

| pirmaja grupe pateko 45% tiriamuju, | antrajg — 12% ir | treCigjg — 34% tiriamujy. Akcentuotina
tai, kad Sios trys grupés tiriamyjy pakankamai skirtingai vertino visas tris dimensijas, tad atsiskleidé gana
skirtingi trys tipai moksleiviy, ty. trys skirtingi elgsenos tipai, pasireiSkiantys veikiant poveikio
pedagogikos situacijoje.

Pirmoji ir trecioji grupé atstovauja prieSingus elgsenos tipus, tai matyti ir grafiko kreivése. Pirmoji —
didZiausia — grupé, jos atstovai labiau linke rinktis iSmokimo mintinai situacijas, nei apgaule ar
tikima/prisitaikyma. TreCios grupés atstovali, atvirkSciai, labiau linke rinktis apgaule bei prisitaikymol/jtikimo
situacijas, tadiau jie nelinke eikvoti pastangy mokymuisi mintinai. Siy grupiy dimensijos ,iSmokti mintinai“
vertinimas skiriasi 1,5 standartinio nuokrypio punktu. Tad Siuos du tipus galima jvardinti taip: ,pastangas
skiria iSmokimui mintinai“ (45 proc.), ir ,pastangas skiria jtikimui ir apgaulés suplanavimui (34 proc.).
MaZiausia grupé (12 proc.) tirtyjy moksleiviy dar daugiau pastangy skiria apgaulés suplanavimui. Minétos
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dimensijos vertinimas tarp Sios grupés ir, jau apibdintos kaip ,pastangas skiriancios jtikimui ir apgaulés
suplanavimui®, skiriasi 0,7 standartinio nuokrypio punkto. TaCiau dimensijos ,konformizmas/prisitaikymas*
vertinimas tarp Siy grupiy skiriasi daugiau nei 2 standartinio nuokrypio punktais. Kitaip tariant, Si tiriamyjy
grupé daugiausiai pastangy skiria apgaulei, taCiau nenori mokytis mintinai ir visiSkai nesiekia [tikti,
prisitaikyti, paklasti ir t.t..

Cia isryskéjo galimos moksleiviy reakcijos ar elgsenos modeliai, jei pedagoginis procesas remiasi
poveikio pedagogika.

4.9.2. Moksleivio vaidmens raiSka, akcentuojant saveikos paradigma

Teiginiy bloke, kurie koduoja sgveikos paradigma esti tik vienas teiginys, kurio vertinimas lyginant
mokytojy ir moksleiviy subgrupes netenkina salygos p<0,05.

Sis teiginys akcentuoja, kad moksleivis ,j savo mokymasi jtraukia tévus, bendraklasius, draugus‘. Visi like
pakankamai skyrési. Moksleiviai teigia, kad jie apie tai, ko mokosi, bando diskutuoti su bendramoksliais
ne vien uzsiémimy metu, kitaip tariant, akademinés diskusijos persikelia j kitas erdves. Mokytojai §j teiginj
jvertino 18,5 procentiniais punktais maZiau (mokytojai — 24, 1% , moksleiviai — 42,6%).

Teiginio ,gerbia kity indélj, atidZiai iSklauso kity sidlomas idéjas* vertinimas tarp grupiy skyrési 38
procentiniais punktais (mokytojai — 30% , moksleiviai — 68%). Atitinkamai kity teiginiy ,dziaugiasi kity
bendramoksliy sékme, palaiko nesékmés atveju* (mokytojai — 33% , moksleiviai — 60%). ir kai
nesupranta, kreipiasi | bendramokslius, praso paaiskinti désnj, teorema, taisykle* (mokytojai — 61% ,
moksleiviai — 39%) vertinimas skyrési 37 ir 22 procentiniais punktais.  Kodeél skiriasi mokytojy ir
moksleiviy vertinimai? Vertéty pabrézti tai,kad Sie teiginiai fokusuoja moksleivio démesj | bendramokslius,
kaip labai svarbig, ,jam reikSmingy kity“, grupe. Prisimenant mokymosi motyvacijos veiksniy vertinima,
teiginys ,Noras bdti lygiaverciu partneriu bendroje su bendraklasiais veikloje, nejauku bdti nieko
neiSmananciu ir nejdedanciu savo indélio | bendrg veiklg* buvo tre€ioje reitingo pozicijoje po ,universiteto*
ir ,gero vidurkio®, kai tuo tarpu, mokytojai Sj veiksnj paliko penktoje reitingo pozicijoje. Kodél Sie teiginiai
moksleiviy ir mokytojy buvo jvertinti skirtingai? Akivaizdu, kad saveikos situacija, silpnina poveikio
(vienintelio Zinojimo, valdzios ir galiy demonstravimo) pozicijg. Vertinant moksleiviy, ir mokytojy poZidriy
skirtumus, kyla klausimai, ar Si sqveikos situacija kelia grésme mokytojui ir jo vaidmeniui? Ar tai reikalauja
iS mokytojo naujy gebéjimy ir kompetencijy kintanCiam vaidmeniui atlikti? Kas kelia nerimg mokytojui: tai,
kad nauja situacija reikalauja mokymosi pastangy ir naujos pedagoginés sistemos bei jos veikimo

iSmanymo, ar tai, kad jis praranda ,vienintelio zinancio“ ar ,galios" pozicijas?
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aktyviai padeda visiems - ir tiems, kurie moko, ir tiems, kurie mokosi
(p=0,000)

Moksleiv iai 61,9

Moky tojai 48,1

i savo moky masi jtraukia tévus, bendraklasius, draugus (p=0,05)

Moksleiviai

Moky tojai

apie tai, ko mokosi, bando diskutuoti su bendramoksliais ne vien tik
uzsiémimy metu (p=0,000)

Moksleiviai

Moky tojai

moky damasis praSo, kad paklausinéty draugas, po to klausinéja pats
(p=0,000)

Moksleiviai

Moky tojai

kad jvertinty sav o Zinias, bando mokomaja medziaga paaiskinti,
papasakoti draugui (p=0,000)

Moksleiviai

Moky tojai

laikosi susitarimy, nusistaty ty taisy kliy (p=0,000)

Moksleiv iai

Moky tojai

dirbdamas noriai dalinasi idéjomis (p=0,000)

Moksleiviai

Moky tojai

gerbia kity indélj, atidziai iSklauso kity sidlomas idéjas (p=0,000)

Moksleiviai

Moky tojai

dZiaugiasi kity bendramoksliy sékme, palaiko nesékmeés atv eju (p=0,000)

Moksleiv iai

Moky tojai

kai nesupranta, kreipiasi | bendramokslius, praso paaiskinti désnj,
teorema, taisykle (p=0,000)

Moksleiv iai 35,5
O Néra, bet noréciau, kad baty, ‘
Moky tojai 50,2
O Retai ‘ ‘ : —
. 0% 20% 40% 60% 80% 100%
@ Daznai

4.9.2.1 pav. Moksleivio vaidmens raiSka (sqveikos paradigma)

Vienuolikos teiginiy, koduojanciy saveikos situacijai bldingg elgseng, [veréiai buvo faktorizuoti,
faktorizacijos rezultatai atsispindi 4.9.2.1 lenteléje. Kompiuteris ekstrahavo du faktorius, paaiSkinancius
beveik 41 proc. visy kintamyjy sklaidos. Pazymétina, kad faktoriai statistiSkai "gryni", tai liudija jy
pakankamai auksti faktoriniai svoriai. Pirmasis faktorius (F1) jungia teiginius, akcentuojancius saveikos
inicijavimg_ir aktyvig pozicijg kuriant sgveikos situacijas. Salyginai faktorius pavadintas saveikos
inicijavimo ir aktyvios pozicijos, kuriant sgqveika, faktoriumi (F1). Antrajame faktoriuje (F2) telkiasi teiginiai,
akcentuojantys pozityvig nuostatg ir brandumg saveikai. Tad jam suteiktas ir atitinkamas pavadinimas —
pozityvios nuostatos ir brandumo sgveikai faktorius (F2).
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4.9.2.1 lentelé. Teiginiy, atspindinéiy moksleivio vaidmens raiSka, akcentuojant saveikos pedagogika, faktorizacija

F1 F2
(22%) | (19%)
F1 — saveikos inicijavimas ir aktyvi pozicija
i savo mokymasi jtraukiu tévus, bendraklasius, draugus 0,69 | 0,07
skaitau draugy darbus (uzraSus, kontrolinius, rasinius ir kt.), kad pamatyciau, ka jie daré kitaip, ir
taip suZinociau daugiau 0,64 | 0,03
mokydamasis praSau, kad paklausinéty draugas, po to klausinéju pats 061 | 012
kad jvertingiau savo Zinias, bandau mokomajg medZiagg paaiskinti, papasakoti draugui 0,60 | 017
apie tai, ko mokomés kalbuosi su bendramoksliais net ir pasibaigus pamokoms 057 | 017
aktyviai padedu visiems - ir mokytojams, ir bendramoksliams 0,53 | 0,20
F2 — pozityvi nuostata ir brandumas saveikai
gerbiu kity indélj, atidZiai iSklausau kity sidlomas idéjas 0,08 | 0,76
dZiaugiuosi kity bendramoksliy sékme, palaikau nesékmés atveju 015 | 0,71
laikausi susitarimy, nusistatyty taisykliy 0,06 | 0,62
dirbdamas pasidaliju mintimis ir idéjomis su grupés nariais 0,16 | 0,61
kai nesuprantu, kreipiuosi | bendramokslius, praSau paaiskinti désnj, teorema, taisykle 0,30 | 041
KMO0=0,82

Tiriamyjy tipologizavimas buvo atliekamas pagal iSskirtas dvi dimensijas (Zr. 4.9.2.1 lentele). Pagal
dinamikg labiausiai informatyvus ir geriausiai interpretuotinas visy respondenty pasidalijimas | tris
klasterius. Grafiné iSraiSka pateikta 4.9.2.2 paveiksle.
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sgveikos inicijavimas ir aktyvi pozicija pozityvi nuostata ir brandumas saveikai
—e— 38% (socialiai santdrds, bet pozityviai vertinantys saveika)
— 0— 36% (socialiai aktyvads ir pozityviai vertinantys ssaveika)
- -A- =21% (nepakankamai brandds sgveikai)

4.9.2. 2 pav. Moksleivio vaidmens raiskos, akcentuojant sgveikos pedagogika, trijy klasteriy modelis
(moksleiviy poziris).

Pirmasis klasteris, t.y. grupé, sutelkusi 38% moksleiviy ir antrasis klasteris, grupé sutelkusi 36 %
moksleiviy, labai panasSiai vertina antrajg dimensijg — pozityvi nuostata ir brandumas sgveikai. TaCiau Siy
grupiy poZzidris pirmosios dimensijos - sgveikos inicijavimas ir aktyvi pozicija — atzvilgiu skiriasi beveik 2
standartinio nuokrypio punktais. Pirmoji grupé sutelké moksleivius, kurie néra socialiai aktyvds, t.y. jie
néra itin aktyvas socialiniy santykiy karéjai ir iniciatoriai, taCiau pasizymi pozityvia nuostata ir brandumu
sgveikai. Kitaip tariant, Si grupé moksleiviy pripazjsta socialinio tinklo svarba, vertina kity nuomone,
vertina parama_kaip reiskinj, taCiau, galbat jie yra labiau intravertai ir kurti santykius su kitais jiems néra
labai paprasta ir lengva. Kita grupé, atvirkSCiai, sutelké socialiai aktyvius moksleivius, kuriems labai svarbi
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sgveika su kitais mokantis bei organizuojant savo mokymasi, t.y. jie | mokymasi jtraukia savo tévus,
bendraklasius, draugus, tai, ko mokosi, aptaria su kitais ir t.t. TreCia grupé (21 proc.) sutelké moksleivius,
kuriems bidingas negatyvus poZidris ir/ar brandos stoka sgveikai. Nuo aptarty pirmy dviejy grupiy, Sig
grupe, vertinant dimensijg ,pozityvi nuostata ir branda saveikai“, skiria 2 standartinio nuokrypio punktai,
t.y. bldingas gerokai neigiamesnis poZzidris vertinant Sig dimensijg. Kitg dimensijg — sgveikos inicijavimas
ir aktyvi pozicija — Si grupé vertino iSreikSdami didesnj pritarimg nei ,socialiai santariyjy* grupé. Kitaip
tariant, Sios grupés nariai yra socialiai aktyvesni, taciau jy negatyvus poZzidris saveikos atzvilgiu, skatina
manyti, kad santykiai gali bati gristi ,iSnaudojimu®, siekiant socialinio dykinéjimo, t.y. nejneSant savo
indélio | partneryste, sgveikg ir siekiamg rezultata.
Cia iSryskejo moksleiviy elgsenos modeliai, jei pedagoginis procesas remiasi saveikos pedagogika.

4.9.3. Moksleivio vaidmens raiska, akcentuojant mokymosi paradigma

Treciasis blokas jungé teiginius atspindin€ius mokymosi (konstruktyvizmo) idéjas. Pabréztina, kad Sio
bloko visy teiginiy vertinimai tenkina statistinio reikSmingumo reikalavimus. Be to, daugumos teiginiy

vertinimas ganétinai skiriasi tarp mokytojy ir moksleiviy grupiy (4.9.3.1 lentelé).

4.9.3.1 lentelé. Mokytojy ir moksleiviy vertinimy skirtumai (procentiniai punktai)

Teiginiai Mokytojai [Moksleiviai| Skirtumas

prisiima atsakomybe uZ veiklos pasekmes 17.5 62.6

rySkina prioritetus: gali pasakyti, kas jam svarbu, svarbiau, svarbiausia 27.6 68.6

nori mokytis ir pats formuluoja savo mokymosi tikslus 24.5 59.5

ieSko problemos sprendimo keliy (generuoja alternatyvas, idéjas) 20.3 50.6

pagrindZia, argumentuoja savo pasirinkimg 36.7 62.9

gali objektyviai jvertinti savo galimybes, pajéguma, gebéjimus 26.4 52.2

Zino, kaip naudotis jvairiais informacijos Saltiniais, kur surasti atsakyma j 48.2 675 19.3
klausima ir/ar duomenuy/Ziniy problemos sprendimui ’ ’ '
gina savo nuomone ir idéjas 62.3 79.7 17.4
kuria asociacijas, kad geriau jsiminty medZiaga 16.4 29.5 131
klausia, norédamas pasitikslinti, iSsiaiSkinti, suprasti 70.4 77.9 7.4
tariasi (derasi) dél uzduoties atlikimo bado ir termino 55.9 49.6

4.9.3.1 lenteléje pateiktas mokytojy ir moksleiviy vertinimas bei vertinimo skirtumas iSreikStas procentiniais
punktais. Remiantis Siais duomenimis galime teigti, kad moksleiviai savo vaidmenj ir atitinkamg elgesj
modeliuoja labiau orientuodamiesi | mokymosi (konstruktyvizmo) idéjas, nei apie juos mano mokytojai.
Kodél? Galblt moksleiviai linke pervertinti save, o realybéje toks jy vaidmuo ir atitinkamas elgesys

reiSkiasi silpniau. Mokytojy vertinimai, tuo tarpu, atspindi realig padét;.
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nori moky tis ir pats formuluoja savo moky mosi tikslus (p=0,000)
Moksleiv iai
Moky tojai

pagrindZia, argumentuoja sav o pasirinkimg (p=0,000)

Moksleiviai

Moky tojai

gina savo nuomong ir idéjas (p=0,000)

Moksleiviai ]

Moky tojai

prisiima atsakomy be uz veiklos pasekmes (p=0,000)

Moksleiv iai

Moky tojai

ry Skina prioritetus: gali pasakyti, kas jam svarbu, svarbiau, svarbiausia

(p=0,000)

Moksleiv iai

Moky tojai

ieSko problemos sprendimo keliy (generuoja alternaty v as, idéjas)
(p=0,000)

Moksleiv iai

Moky tojai

kuria asociacijas, kad geriau jsiminty medziaga (p=0,000)
Moksleiv iai

Moky tojai

gali objekty viai v ertinti savo galimybes, pajéguma, gebéjimus (p=0,000)
Moksleiv iai

Moky tojai

klausia, norédamas pasitikslinti, iSsiaiSkinti, suprasti (p=0,000)
Moksleiv iai

Moky tojai

tariasi (derasi) dél uzduoties atlikimo bado ir termino (p=0,045)
Moksleiv iai

Moky tojai

Zino, kaip naudotis jvairiais informacijos Saltiniais, kur surasti atsaky ma |
klausimg ir/ar duomenuy/Ziniy problemos sprendimui (p=0,000)

Moksleiv iai

O Néra, bet noréciau, kad baty,
Moky tojai
O Retai

@ DaZnai

0%

36,2

20% 40% 60% 80% 100%

4.9.3.1 pav. Moksleivio vaidmens raiSka (mokymosi paradigma)

organizuoti patj mokymo ir mokymosi procesa.

Taciau galime tai vertinti ir kiek kitaip. Remiantis Berger (1995), Zmonés elgsis taip, kaip i$ jy bus tikimasi.
Galbat mokytojai neigdami moksleiviy gebéjimg veikti savarankiskai ir elgesj mokymosi situacijose
projektuoti pagal mokymosi paradigmos (konstruktyvizmo) idéjas, iSsako savo lukescius dél mokytojo
vaidmens ir elgesio mokymo/mokymosi situacijose. Akivaizdu, kad su moksleiviais, kurie prisima
atsakomybe uZ veiklos pasekmes, geba skirti prioritetus ir gali pasakyti, kas jam svarbu, svarbiau,
svarbiausia, nori mokytis ir patys formuluoja savo mokymosi tikslus, ieSko problemos sprendimo keliy
(generuoja alternatyvas, idéjas), pagrindzia, argumentuoja savo pasirinkimg bei gali objektyviai jvertinti
savo galimybes, pajéguma, gebéjimus, reikia darbuotis kitais metodais, kelti kitokius tikslus ir, kitaip
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4.9.3.2 lentelé. Teiginiy, atspindinCiy moksleivio vaidmens raiska, akcentuojant konstruktyvistinj pozidrj,

faktorizacija
F1 F2
(23%) | (16%)
F1 — aktyvumas kuriant mokymosi aplinkg
kuriu asociacijas, kad geriau jsiminciau 0,68 -0,23
susiddres su problema, visada turiu idéju, kaip jq iSspresti 0,62 0,18
galiu objektyviai jvertinti savo galimybes, gebéjimus 0,61 0,08
Zinau savo prioritetus: galiu pasakyti, kas man svarbu, svarbiau, svarbiausia 0,61 0,20
pagrindZiu, argumentuoju savo pasirinkimg 0,54 0,36
prisiimu atsakomybe uz veiklos pasekmes 0,50 0,13
noriu mokytis ir pats formuluoju savo mokymosi tikslus 0,48 0,35
Zinau, kaip naudotis jvairiais informacijos Saltiniais, kur surasti atsakyma | klausima ir/ar
duomeny/Ziniy_problemos sprendimui 0,41 0,32
F2 — edukacinés aplinkos ,panauda‘
klausiu, norédamas pasitikslinti, iSsiaiSkinti, suprasti 0,03 0,75
ginu savo nuomone ir idéjas 0,19 0,70
tariuosi (deruosi) dél uzduoties atlikimo bado ir termino 0,09 0,43
KM0=0,83

Vienuolikos teiginiy, koduojan¢iy mokymosi situacijai bidingg elgsena, iver€iai buvo faktorizuoti,
faktorizacijos rezultatai atsispindi 4.9.3.1 lenteléje. Kompiuteris ekstrahavo du faktorius, paaiSkinancius
beveik 39 proc. visy kintamyjy sklaidos. Pazymétina, kad faktoriai statistiSkai "gryni", tai liudija jy
pakankamai auksti faktoriniai svoriai. Pirmasis faktorius (F1) jungia teiginius, akcentuojan¢ius moksleivio
aktyvuma, kuriant savo mokymosi aplinkg(as). Salyginai faktorius pavadintas aktyvumo, kuriant
mokymosi aplinkas, faktoriumi (F1).

0.5 O

\ v —“'
-0.5 - -

*-
-1.5

aktyvumas kuriant mokymosi aplinkg ~ edukacinés aplinkos ,panauda“

z jveréiai

- == =27% Qe 49% e 19%

4.9.3.2 pav. Moksleivio vaidmens raiskos, akcentuojant konstruktyvistinj pozidrj, trijy klasteriy modelis

(moksleiviy poZidris).

Antrajame faktoriuje (F2) telkiasi teiginiai, akcentuojantys edukacinés (kity kuriamos aplinkos)
panaudos situacijas. Tad jam suteiktas ir atitinkamas pavadinimas - edukacinés aplinkos ,panaudos®
faktorius (F2).

Tiriamuyjy tipologizavimas buvo atliekamas pagal iSskirtas dvi dimensijas (zr. 4.9.3.1 lentele). Pagal
dinamikg labiausiai informatyvus ir geriausiai interpretuotinas visy respondenty pasidalijimas | tris

klasterius. Grafiné iSraiSka pateikta 4.9.3.2 paveiksle.
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Gausiausias antrasis klasteris, sutelkes 49 proc. moksleiviy, kurie pakankamai aktyviai kuria savo
mokymosi aplinkg(as) ir atitinkamai naudojasi jiems sidlomomis edukacinémis aplinkomis. Salyginai Sig
grupe galima pavadinti ,Siuolaikiniais besimokanciaisiais”. Kitas pagal dydj klasteris sutelké 27 proc.
tiiamuju, tai grupé, kuri nelinkusi ir/ar negeba savarankiSkai kurti mokymosi aplinky, taciau aiSkiai
iSreiSkia lakesCius naudotis edukacinémis aplinkomis, kitaip tariant, Sie moksleiviai, blidami pasyvds, tikisi
didelio kity aktyvumo kuriant jy mokymosi situacijas. Sig grupe salyginai pavadinome ,nepajégas kurti
savo mokymosi aplinkos®. Tregioji grupé sutelké 19 proc. tiiamujy. Si grupé, priesingai nei antroji, labai
aktyviai kuria savo mokymosi aplinkg(as) ir, galima sakyti, vengia, ignoruoja kity kuriamas edukacines
aplinkas. Sia grupe pavadinome ,atsiskyréliais*.

Cia idryskéjo moksleiviy elgsenos modeliai, jei pedagoginis procesas remiasi konstruktyvizmo
idéjomis.

4.10. Kompetencijos tobulinimas

Mokytojams buvo pateiktas sarasas skaitiniy, tiriamieji turéjo nurodyti, kaip daznai juos skaito. Reitingo
pirmajg pozicijg uzima metodiné déstomo dalyko literatlra: 86,6% respondenty nurodé, kad jg skaito
nuolat. Kiti teiginiai buvo |vertinti nuosaikiau. Vertéty aptarti grafike paryskintus spaudinius mokytojams:
,Dialogg" ir ,Svietimo naujienas‘. Daugiau mokytojy nurodo, kad 3iuos leidinius skaito retsykiais nei
nuolat. PabréZtina, kad Sie leidiniai aptaria itin aktualius mokyklinio gyvenimo klausimus, pristato gerajq
patirt] ir pan., tad keista, kad Sie leidiniai néra mokytojy nuolat skaitomi. Ateityje planuojant tyrima reikéty i
klausimyna jtraukti klausima apie galimybes Siuos leidinius skaityti mokyklos bibliotekoje.

Taciau svarbu paminéti ir tai, kad skaitiniy saraSe buvo pateiktos Siy leidiniy elektroninés versijos, kurias
mokytojai gali skaityti internete, ar bent susipazinti su pristatomais straipsniai. Bet stebina mokytojy
pateiktas vertinimas: apie 34 % respondenty teigia, kad minéty leidiniy elektroniniy versijy jie neskaito
,iekada“. Tai leidZia daryti tam tikras jZvalgas: mokyklos realijas ir karStasias naujienas atspindintys
spaudiniai néra mokytojams svarbds informacijos Saltiniai, mokytojai Siuose leidiniuose pristatomy
mokyklos gyvenimo atvejy nevertina kaip ganétinai svarbios galimybés mokymuisi ir profesiniam
tobuléjimui. Kita vertus, Sie leidiniai kuria socialinés sgveikos bei mokymosi partnerystéje galimybes, tad
prasminga giliau paanalizuoti, kaip mokytojai vertina savo kolegy ,internauty” pasisakymus ,Dialogo*
interneto svetainéje. Kolegy komentarais domisi ir juos interneto svetainéje skaito apie 60% respondenty,
spausdintame ,Dialogo” laikraStyje, spaudinio redaktoriy pateiktus ,perfiltruotus® ,internauty” pasisakymus
skaito apie 82% respondenty, taciau tik 8 % respondenty patys iSsako savo nuomone Sioje svetaingje.
Tai liudyty salyginai pasyvig mokytojy pozicijg savo profesijos bei savo darbo organizacijos atzvilgiu.
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Metodiné déstomo dalyko literatdra

12.44

86.59

Groziné literatira suaugusiems

40.93

57.20

45.61

53.15

Pedagoginé literatira ﬂ

Savaitrastis "Dialogas” (spausdinta versija)

48.98

44.42

50.13

37.11

“Svietimo naujienos” (spausdinta versija)

|
60.50 33.38

Moksliné literatdra (monografijos, moksliniai
straipsniai)

"Svietimo naujienos" (elektroning versija
internete)

24.77

20.64

"Dialogas"” (elektroniné versija internete)

Vaiky groziné literatdra 17.78

Paaugliy groziné literatdra 15.17

& Niekada O Retsykiais O Nuolat ‘ Procentai

4.10. 1 pav. Mokytojy pasirenkamy skaitiniy reitingas

Ar domités kolegu/mokytojy - “internauty” - |
komentarais ir pasisakymais "Dialogo" internetinéje ]59.3
svetaineje? |

Ar skaitote Sig skiltj spausdintame
"Dialogo"laikrastyje? |

Ar uzsukate | interneto svetaine jy paskaityti?

Ar iSsakote savo nuomone internetinéje "Dialogo"
svetaingje?

20 30 40 50 60 70 80

O Gimnazija @ Viduriné O Pagrindiné Procentai

4.10. 2 pav. Svietimo situacijos vertinimas ,internauty* pasisakymuose

Griztant prie skaitiniy vertinimo, svarbu atkreipti démesj | Zemutines reitingo pozicijas. Cia atsidaré
paaugliy i vaiky groZiné literattira. Apie 70% mokytojy teigia, kad tokig literatdirg skaito retsykiais. Sioms
skaitytojy auditorijoms skirta literattra savo esme yra refleksyvi ir atspindi Sio amZiaus tarpsnio realijas ir
problemas, tai vertingas Ziniy Saltinis pedagogui praktikui. Kodél mokytojai kreipia maZzokai ir
nepakankamai démesio Siems skaitiniams? Galbt dél laiko stokos, galbit dél informacijos stokos, taciau
gali bati ir taip, kad Si literatlra yra prioritety saraso gale ir nevertinama kaip svarbi ir vertinga, galbat
mokytojams atrodo, kad tokios literatdros skaitymas baty laiko gaiSimas. Tai klausimai j kuriuos atsakyti

nepakanka Sio tyrimo duomeny ir gilesne analize reikéty planuoti ateities tyrimuose.
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ISvados

1. Gauti tyrimo rezultatai leidZia konstatuoti jog mokytojai i5 esmés dirba vadovaudamiesi poveikio
paradigma, reCiau saveikos paradigma. Viltinga yra tai, jog aptikta mokytojy, kurie savo veiklg jau
grindZia mokymosi paradigma, taciau tokiy mokytojy yra mazuma.

2. Mokytojy vertinimuose pastebéta ir prieStaravimy; mokytojai demonstruodami savo pritarima sgveikos
paradigmai ir konstruktyvizmo idéjoms, tuo paciu atsiskleidzia kaip reciau veikiantys sgveikos ir retai
konstruktyvizmo paradigmos salygomis. Sj prieStaravima bty galima paaiskinti socialiniu iSmokimu:
naujoji paradigma yra placiai pristatoma mokytojams ir jie Zino, kaip ir kokias mokymosi situacijas bei
edukacines aplinkas turéty kurti, taCiau realiose pedagoginése situacijose reiskiasi poveikio, reciau
sgveikos pedagogika, kuriy bruozus tiek moksleiviai, tiek mokytojai atpazjsta vieni kity veikloje.

3. Nustatyta, jog Lietuvos mokytojams néra badingas vienas vyraujantis mokymo stilius. Daugiau nei
trecdaliui tirty mokytojy bidingas stilius jungia poveikio ir sgveikos elementus bei negatyvig nuostatg
mokymosi paradigmos atzvilgiu. TreCdaliui mokytojy badingas stilius jungia poveikio, sgveikos ir
mokymosi paradigmy elementus. Penktadaliui mokytojy badingas stilius jungia poveikio elementus ir
negatyvig nuostatg sgveikos atzvilgiu. Nustatyta, kad néra mokytojy, kuriems bty bdingas mokymo
stilius, gristas mokymosi paradigma.

4. Tiriant moksleiviy vaidmeny raiSkg nustatyta, jog moksleiviai atviresni naujosios mokymosi
paradigmos ir sgveikos raiskai:

e dauguma moksleiviy geba kurti savo mokymosi aplinkas, pusé - pasinaudoti
edukacinémis aplinkomis, penktadalis dar néra pajégis kurti mokymosi aplinkos patys,
tad jy lokescCiai nukreipti | edukaciniy aplinky karéjus.

e dauguma moksleiviy itin svarbiais mokymosi situacijy partneriais laiko savo
bendramokslius bei pabréZia poreikj ir brandg saveikos situacijoms.

e vyraujant poveikio pedagogikai jie renkasi tris elgsenos tipus: mokymasi mintinai,
apgaule ir tikima/konformizma,

5. Dazniausiai mokytojai naudoja raSymo, aiskinimo ir klausinéjimo mokymo badus, kurie badingi
poveikio pedagogikai. Sgveikos pedagogikai bidingi metodai ir bidai taikomi re¢iau, mokymosi
(konstruktyvizmo) idéjas atspindintys metodai ir bddai yra taikomi retai bei juos taiko mazuma
mokytoju.

6. DaZniausiai mokytojai taiko kriterijumi gristas bei moksleivio paZangg fiksuojancias vertinimo
strategijas ir badus. Norminj vertinimo blidg mokytojai Zino, bet jo beveik netaiko.

7. Mokytojy veikloje taikomos Siuolaikinés didaktikos Zinios yra fragmentiSkos. Nustatyta, jog mokytojy

pristatyta sékmingiausia pamoka, daZniausiai buvo grista poveikio paradigma, reCiau saveikos, o
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mokymosi paradigmos aptinkami tik pédsakai. Todél galima teigti, jog mokytojy realizuojama
pedagoginé sistema, grindziama poveikio pedagogikos Ziniomis, tuo tarpu, sqveikos pedagogikos ir
konstruktyvizmo Zinios panaudojamos tik atskiriems pedagoginés sistemos fragmentams, konkreciau
mokymao ir mokymosi metodams.

Mokytojai Zino, jog Siuolaiking didaktika remiasi konstruktyvizmu, jie studijuoja metodine literatdra,
Siek tiek daugiau nei pusé studijuoja pedagogine literatlirg, maZiau nei pusé - pedagogine spauda,
dar maZiau - monografijas ir moksline literatira.

Mokytojy didaktiné kompetencija labai silpnai susijusi su jy amziumi, specialybe, darbo vieta, jos

bendruomene. Esminiy statistiSkai reikSmingy skirtumy_ bei koreliaciniy rySiy nenustatyta.
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Rekomendacijos

Svietimo ir mokslo ministerijai Svietimo politikos ir vadybos lygmenyje

1. Siekti edukacinés paradigmos  nuoseklumo tiek pedagoginiame procese, tiek
pedagoginéje sistemoje. Reikéty spresti esminj neatitikimg tarp Svietimo dokumentuose
akcentuojamos curriculum orientacijos | mokymosi paradigma ir baigiamyjy egzaminy
turinyje uzfiksuotg didelj batiny atgaminti Ziniy kiekj (pedagoginio poveikio paradigmos
bruozas).

2. Lietuvos mastu sukurti mokykly kaip organizacijy, pedagogy dalykiniy ir tarpdalykiniy
komandy bei atskiry pedagogy motyvavimo (taip pat ir finansinio, bei materialinio)
sistema, kuri skatinty mokymosi paradigmos diegimg mokyklos organizacijoje (iki tapimo
besimokancia organizacija) pedagoginése sistemose ir pedagoginiuose procesuose.

3. | mokykly ugdymo programas jtraukti save reguliuojanc¢io mokymosi kompetencijos bei
naujojo mokymosi metody taikymo gebéjimy jvaldymo modulius bei juos realizuoti
koncentrais — pradedant pradinéje, tesiant pagrindinéje ir baigiant vidurinéje mokykloje.

4. UZtikrinti, kad visi mokytojai ir besirengiantys jais tapti studentai, jvaldyty sisteming,
mokymosi paradigma grjsta, pedagoginés sistemos ir edukaciniy aplinky konstravimo ir
realizavimo kompetencija.

5. Svietime sukurti ankstesnio mokymosi (ypaé — savaiminio, i$ patirties) rezultaty
pripazinimo sistema, taikyting ne tik mokykly vadovams ir mokytojams, bet ir mokiniams.

6. |galinti ir skatinti Svietimo institucijas (ne tik mokyklas, bet ir universitetus bei kolegijas)
aktyviai ir kompetentingai kurti lankséias ir efektyvias edukacines aplinkas. Sioje srityje
sukurti pazangios patirties sklaidos (ir virtualios sklaidos) bei paZangiausios patirties
nustatymo sistema.

7. oalinti ir skatinti ne Svietimo institucijas (meno, kultdros, informacijos ir informaciniy
technologijy, Ziniasklaidos ir kt. jstaigas) aktyviai kurti lankscias ir efektyvias mokymosi
aplinkas. Sioje srityje sukurti paZangios patirties sklaidos (ir virtualios sklaidos) bei
paZangiausios patirties nustatymo sistema. Patartina, kad SMM tai daryty su kitomis
suinteresuotomis ministerijomis bei Zinybomis, tokia bendra veikla yra prasminga siekiant
uztikrinti visuomenés darny vystymasi.

8. Lietuvos mastu iSrySkinti mokinius ir mokytojus sugebancius uztikrinti save reguliuojantj

mokymasi.
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Apskri€iy, miesty ir rajony valdymo struktiiroms

1. Apskri¢iy, miesty ir rajony mastu sukurti mokykly kaip organizacijy, pedagogy
dalykiniy ir tarpdalykiniy komandy ir atskiry pedagogy motyvavimo (taip pat ir
finansinio, bei materialinio) sistema, kuri skatinty mokymosi paradigmos diegimg
mokyklos organizacijoje (ki tapimo besimokancia organizacija) pedagoginése
sistemose ir pedagoginiuose procesuose.

2. | mokykly ugdymo programas jtraukti save reguliuojancio mokymosi kompetencijos
bei naujojo mokymosi metody taikymo gebéjimy jvaldymo modulius bei juos
realizuoti koncentrais — pradedant pradinéje, tesiant pagrindinéje ir baigiant
vidurinéje mokykloje.

3. Uztikrinti, kad visi mokytojai ir besirengiantys jais tapti studentai jvaldyty sistemine,
mokymosi paradigma grista, pedagoginés sistemos ir edukaciniy aplinky
konstravimo ir realizavimo kompetencija.

4, |galinti ir skatinti Svietimo institucijas (ne tik mokyklas, bet ir universitetus bei
kolegijas) aktyviai ir kompetentingai kurti lanksCias ir efektyvias edukacines aplinkas.
Sioje srityje sukurti paZangios patirties sklaidos (ir virtualios sklaidos) bei
paZangiausios patirties nustatymo sistema.

5. |galinti ir skatinti ne Svietimo institucijas (meno, kultdros, informacijos ir informaciniy
technologijy, Ziniasklaidos ir kt. |staiga) aktyviai kurti lanksCias ir efektyvias
mokymosi aplinkas. Sioje srityje sukurti pazangios patirties sklaidos (ir virtualios
sklaidos) bei paZangiausios patirties nustatymo sistema.

6. Apskri¢iy, miesty ir rajony mastu iSrySkinti mokinius ir mokytojus sugebancius

uztikrinti save reguliuojanti mokymasi.

Universitetams ir kolegijoms

1. Siekti tapti besimokanciomis organizacijomis.

2. | studijy programas jtraukti save reguliuojan¢io mokymosi kompetencijos bei naujojo
mokymaosi gebéjimy jvaldymo modulius.

3. Studijy programas (ypa¢ pedagogy rengimo) gristi mokymosi paradigma.

4. |diegti ankstesnio mokymosi pripaZinimo sistemag tuoj pat, kai ji bus sukurta Salies
mastu.

5. Savo organizacijose diegti mokymosi kultdrg ir kurti lanks¢iy, atviry bei efektyviy
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edukaciniy aplinky sistema.
6. Uztikrinti, kad visi pedagogai jvaldyty edukacinés veiklos, besiremiangios mokymosi

paradigma kompetencija.

Mokykloms, mokykly vadovams ir mokytojams

1. Siekti tapti besimokanciomis organizacijomis, pirmiausia, per kvalifikacijos kélimo
sistemg pasiekiant vadovy ir pedagogy reikiamos kompetencijos, o per organizacijos
vystyma — mokymosi kultdros

2. ISrySkinti ir visokeriopai skatinti mokyklos viduje tuos mokytojus, kurie dirba
vadovaudamiesi mokymosi paradigma. Skatinti kumuliatyvy bei kriterinj mokymosi
vertinimg, akcentuojant mokinio pazangg bei pripazistant save reguliuojantj ir
savaimini mokymasi.

3. Utztikrinti, kad mokiniai jgyty save reguliuojancio, savaiminio mokymosi

kompetencija.
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